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RESUMO

A educacdo inclusiva para alunos com Necessidades Educacionais Especiais e Deficiéncia
(NEE/D) tem ganhado destaque na educacao basica brasileira, como mostra o Censo Escolar
de 2023, com 1.771.430 matriculas em educacéo especial, sendo 62,9% no ensino fundamental.
Apesar do crescimento, ha desafios na implementacdo de politicas inclusivas. As estratégias
pedagogicas e os critérios de avaliacao sdo essenciais para a eficacia dessas politicas nas escolas
publicas. O objetivo principal da pesquisa foi analisar as estratégias pedagogicas adotadas por
pedagogos em servigos educacionais especializados, especificamente em uma escola municipal
de Minas Gerais, para atender alunos com TEA. A metodologia é um estudo de caso que seguiu
uma abordagem qualitativa, com caréter interpretativo e exploratéria. O estudo foi realizado na
Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini, no municipio de Trés Coracbes, Minas
Gerais. Entrevistas semiestruturadas foram conduzidas com 14 educadoras, todas com
experiéncia no atendimento a alunos com TEA. As entrevistas exploraram as estratégias
pedagogicas empregadas e os desafios encontrados no ambiente escolar. A analise dos dados
foi realizada com base na Analise de Conteldo de Bardin (2011), categorizando temas

n o<

emergentes como "0 espectro autista ¢ a multiplicidade de caracteristicas", “importancia do
planejamento”, "estratégias pedagogicas", "trabalho colaborativo" e "capacitagdo e formagao
continuada". Os resultados evidenciam que a multiplicidade de caracteristicas do espectro
autista foi um ponto central nas entrevistas, com as educadoras relatando a dificuldade em
identificar os focos de interesse e as necessidades de cada aluno. As estratégias pedagdgicas
utilizadas tanto pelas professoras regentes, de AEE e profissionais de apoio, incluiram o uso de
materiais adaptados, ludoterapia, jogos e adaptacdes especificas, sendo a escolha das atividades
influenciada pelas preferéncias individuais dos alunos. A pesquisa revelou que, apesar da
formacdo especializada das participantes, elas identificam a necessidade de uma continua
atualizacdo e aperfeicoamento de seus conhecimentos. Conclui-se que, embora haja avancos
significativos na inclusédo de alunos com TEA, a eficécia das préaticas pedagogicas depende de
um esfor¢o conjunto entre professores especializados e regulares, além da constante formacao

dos educadores para atender as demandas especificas desses alunos.

Palavras — Chave: Educacdo Inclusiva; Educagdo Especial; Atendimento educacional
Especializado: Minas Gerais.



ABSTRACT

Inclusive education for students with Special Educational Needs and Disabilities has gained
prominence in Brazilian basic education, as shown by the 2023 School Census, with 1,771,430
enrollments in special education, 62.9% of which are in elementary education. Despite this
growth, challenges remain in implementing inclusive policies. Pedagogical strategies and
evaluation criteria are essential for the effectiveness of these policies in public schools. The
main objective of the research was to analyze the pedagogical strategies adopted by educators
in specialized educational services, specifically at a municipal school in Minas Gerais, to
support students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The methodology employed was a
case study with a qualitative approach, interpretative and exploratory. The study was conducted
at Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini, in the municipality of Trés Coracdes,
Minas Gerais. Semi-structured interviews were conducted with 14 female educators, all with
experience in working with students with ASD. The interviews explored the pedagogical
strategies employed and the challenges encountered in the school environment. Data analysis
was based on Bardin's Content Analysis (2011), categorizing emerging themes such as "the
autism spectrum and the multiplicity of characteristics,” "importance of planning,"
"pedagogical strategies,” "collaborative work,"” and "training and continuous professional
development.” The results highlight that the multiplicity of characteristics within the autism
spectrum was a central issue in the interviews, with educators reporting difficulties in
identifying the areas of interest and needs of each student. The pedagogical strategies used by
both regular teachers, special education teachers (AEE), and support professionals included the
use of adapted materials, play therapy, games, and specific adaptations, with the choice of
activities influenced by the individual preferences of the students. The research revealed that,
despite the specialized training of the participants, they identified the need for continuous
updating and improvement of their knowledge. It is concluded that, although significant
progress has been made in the inclusion of students with ASD, the effectiveness of pedagogical
practices depends on a joint effort between specialized and regular teachers, as well as the

ongoing training of educators to meet the specific demands of these students.

Keywords: Inclusive Education; Special Education; Specialized Educational Services; Minas

Gerais.
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1 APRESENTACAO DO MEMORIAL

Nasci em 18 de outubro de 1975, em Varginha, Minas Gerais, uma cidade de porte
médio que, na época, mantinha um ar interiorano. Minha infancia foi marcada pela timidez e
dificuldades de socializacdo, caracteristicas que afetaram minha vida escolar e me fizeram
sentir a falta de acolhimento por parte dos professores. Essas vivéncias despertaram meu desejo
de atuar na educacéo especial, buscando oferecer aos alunos um olhar atento e individualizado,
diferente do que experimentei.

A escolha pela educacdo especial foi moldada pela minha trajetéria pessoal e pelo
impacto que essas experiéncias tiveram na minha compreensdo sobre a importancia de um
ambiente escolar inclusivo e sensivel. Hoje, como educadora, trabalho no apoio, com o objetivo
de proporcionar suporte para que cada aluno seja valorizado em sua singularidade e tenha
oportunidades de desenvolvimento pleno.

Minha trajet6ria académica na educagdo comegou em 2008, com a conclusdo do curso
de Pedagogia, quando desenvolvi uma monografia sobre os desafios do docente no século XXI.
Buscando aprofundar meus conhecimentos, especializei-me em Psicopedagogia Institucional e
Clinica (2010), Educacéo Especial e Inclusiva (2016) e Teorias e Praticas da Educacédo (2015).
Em 2019, finalizei a Licenciatura em Educacdo Especial, alinhando teoria e pratica no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas formacbes consolidaram meu
compromisso com uma educacao inclusiva, voltada para atender as necessidades de cada aluno
de forma individualizada.

Minha experiéncia profissional iniciou-se em 2008, na alfabetizacdo de criancas. Em
2014, comecei a atuar no AEE, atendendo alunos com necessidades educacionais especiais em
salas de recursos multifuncionais. Desenvolvi estratégias pedagdgicas para promover
habilidades cognitivas e sociais, adaptando planos de ensino as necessidades especificas de cada
estudante. Atualmente, acompanho alunos com autismo e sindrome de Down em escolas de
Varginha e Trés Corag0es, focando no desenvolvimento da autonomia e incluséo.

Essa trajetdria € marcada por historias transformadoras, como a de um aluno com
Sindrome de Asperger que evoluiu até ingressar no mercado de trabalho. Valorizo o apoio de
colegas e celebro as conquistas dos alunos, mesmo que sutis, acreditando no impacto duradouro
da educacéo inclusiva e na importancia de reconhecer esses esforgos.

Durante o mestrado em Educacéo, Conhecimento e Sociedade, iniciado em 2022, tive a
oportunidade de cursar disciplinas que ampliaram significativamente minha compreenséo sobre

as intersecdes entre educacdo, politicas publicas e gestdo. A area de concentragdo do curso,
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focada na relagdo entre educacdo e sociedade, é essencial para minha atuacdo profissional e
alinhada com minha prética no AEE. As disciplinas cursadas no mestrado enriqueceram minha
pratica pedagogica e pesquisa. Metodologia do Trabalho Cientifico e Pesquisa em Educacao
fortaleceram minha base metodologica e critica, orientando investigacdes sistematicas sobre
inclusdo escolar. Saber, Formacdo e Desenvolvimento Humano aprofundou meu
entendimento das etapas do desenvolvimento humano, essencial para planejar estratégias
pedagdgicas que respeitam os ritmos individuais dos alunos.

Tecnologias, Redes e Midias Digitais na Educacao destacou o papel das ferramentas
digitais no ensino inclusivo, ampliando as possibilidades de aprendizado para alunos com
necessidades especiais. Formacao de Professores para Inclusdo e Diversidade reforgou a
relevancia de preparar docentes para lidar com a diversidade nas salas de aula.

Por fim, a disciplina Universidade: Formacéo, Ensino e Producéo do Conhecimento
trouxeram reflexdes sobre o papel das instituicbes superiores na formacgdo de profissionais
criticos e na promocao de politicas inclusivas, ampliando minha visdo sobre a educagao publica.
Esses aprendizados consolidaram minha préatica profissional e académica, fornecendo-me
ferramentas para continuar contribuindo na area de educacao inclusiva, sempre com foco na
construcdo de uma sociedade mais justa e acessivel para todos.

O desenvolvimento da pesquisa de mestrado, em todas suas etapas: submisséo ao comité
de ética, adequac0es, elaboracdo de roteiro de entrevistas, definicdes de pesquisa, contato com
as profissionais, pesquisa e escrita tem sido extremamente intenso, porém gratificante. Creio
gue o mestrado veio selar o meu percurso profissional e académico. Dessa forma, me encontro
satisfeita em meio a exaustiva jornada de maestria e posso observar o desdobramento de uma

carreira inteiramente dedicada a acreditar e executar uma educagéo inclusiva.
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2 INTRODUCAO

A educacéo inclusiva pensada para os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
e Deficiéncia tem-se apresentado como uma tematica estrutural para educacéo basica brasileira
nos ultimos anos. Em nimeros essa importancia é comprovada pelo Censo Escolar de 2023,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2023), que apresenta registros de um total de 1.771.430 matriculas na educacao especial,
a maioria, representando 62,90% (1.114.230), esta no ensino fundamental.

Esses numeros destacam que 54,8% das escolas publicas brasileiras tém alunos com
deficiéncia em suas salas de aula, indicando avan¢os na democratizagdo do acesso a educacéao
e na expansdo das matriculas em todos os niveis de escolaridade (INEP, 2023). Além disso, 0
Ensino Fundamental (EE) se destaca na Educacdo Basica pelo maior niUmero de matriculas de
alunos com NEE/D, principalmente nos anos iniciais, a saber, EE | - 12 a 52 série. Contudo,
apesar do crescimento destas matriculas, é importante salientar que existem varios fatores que
influenciam o sucesso ou o fracasso da implementacéo de politicas de educacdo inclusiva nas
escolas publicas da rede regular de ensino.

A literatura atual tem apontado que muitos professores das salas regulares ainda delegam
total responsabilidade aos alunos com deficiéncia aos Servigcos Educacionais Especializados
(AEE), pois se sentem despreparados para lidar com suas necessidades especificas (Borges;
Campos, 2018). Vale ressaltar também que as estratégias pedagogicas adotadas por esses
professores, bem como os critérios avaliativos considerados por eles e pelos professores da
Educacdo Especial que prestam AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), séo
aspectos fundamentais para compreender como as politicas de educacdo inclusiva estdo sendo
interpretadas e implementadas em alguns contextos do ensino fundamental do sistema publico
de ensino.

Este trabalho se situa no campo da educacdo inclusiva, compreendendo-a como “[..]
como um processo de transformacdo de valores em acdo, resultando em praticas e servicos
educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais valores (Ainscow, 2009, p. 21).
Diferentes perspectivas sobre educacdo inclusiva podem ser retomadas, objetivando sempre
eliminar a exclusdo social, seja no &mbito da diversidade de género, raca, sexualidade, etnia,
religido ou habilidade.

Dentre essas possibilidades de enfoque do conceito de incluséo, trataremos diretamente
sobre a educacgéo inclusiva no que se refere a educacdo especial, mais especificamente sobre

estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ha muitas informac6es fragmentadas
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sobre as praticas pedagogicas empregadas em ambientes educacionais especializados para
alunos com TEA com objetivo de inclusdo. Embora alguns estudos se concentrem em
intervencdes ou metodos de ensino especificos, continua a haver uma falta de compreenséo
abrangente sobre a gama de estratégias utilizadas pelos pedagogos. Este sentimento é ecoado
por Nunes e Schmidt (2019), que argumentam que é necessaria uma explora¢do mais matizada
das préticas pedagdgicas para informar intervencbes baseadas em evidéncias e sistemas de
apoio para alunos com TEA.

O percurso desta investigacdo inicia, sobretudo, com a minha trajetdria pessoal no campo
da educagdo especial numa perspectiva inclusiva. Atualmente atuo na Escola Municipal
Capitdo Morbello Vendramini como Professora de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas, acompanhando alunos com TEA e sindrome de Down. Nesse sentido,
meu cotidiano é voltado para a elaboracao de estratégias pedagdgicas, material adaptado, apoio
para interacdo social e outras necessidades especificas dos estudantes.

O impacto das estratégias pedagdgicas nos resultados académicos e sociais dos alunos
com TEA n&o pode ser subestimado. E importante promover a competéncia social e a interagéo
entre pares atraves de intervencgdes direcionadas em ambientes educativos, como corrobora 0s
apontamentos de Hass (2020) e Moyses e Karnopp (2014). A luz dessas informacdes, ha uma
lacuna para investigacdo e avaliacdo de estratégias empregadas por pedagogos e profissionais
da educacéo no contexto escolar alunos com TEA.

2.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Ao sintetizar o conhecimento existente e identificar barreiras e avangos no atendimento
e desenvolvimento da educacdo inclusiva dos alunos com TEA é possivel contribuir para o
desenvolvimento de praticas baseadas que otimizem os resultados educacionais de modo geral,
ou seja, para alem do local pesquisado. Além disso, uma compreensdo mais profunda de
abordagens pedagdgicas eficazes pode informar iniciativas de desenvolvimento profissional
para educadores, melhorando, em Ultima analise, a qualidade do apoio educativo prestado a

alunos com TEA.

2.2 Delimitacédo do Estudo

O presente estudo foi realizado na Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini,

localizada no municipio de Trés Coracbes, Minas Gerais, com foco nos educadores que
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trabalham com alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa
tem como objetivo analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas por profissionais tanto
professores regentes, professores de AEE e profissionais de Apoio a Comunicacdo, Linguagem
e Tecnologias Assistivas no atendimento a alunos com TEA.

Como j& dito, historicamente, o tema da inclusdo de alunos com TEA no ambiente
escolar tem ganhado destaque a medida que politicas publicas e legislagdes buscam garantir
uma educacdo mais inclusiva. No entanto, a implementacdo dessas politicas exige préaticas
pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas dos alunos, e o papel dos educadores nesse
contexto é crucial. A pesquisa se insere nesse debate ao investigar as praticas educacionais
voltadas para alunos com TEA em escolas publicas.

O objeto central da pesquisa sdo as experiéncias e praticas dos educadores, professores
regentes, profissionais de apoio e professores de AEE, que atuam no atendimento de alunos com
TEA. A abordagem qualitativa adotada permite uma andlise interpretativo e experiencial,
explorando as vivéncias dos educadores em seu ambiente natural de trabalho. O foco principal
recai sobre as estratégias pedagogicas, os desafios diarios enfrentados e como essas préaticas se
traduzem em avangos no processo de ensino-aprendizagem. Essa delimitacdo permite que o
estudo se concentre nas praticas reais e nas multiplas interpretacbes dos educadores,
enriquecendo a compreensdo sobre a incluséo de alunos com TEA no ambiente escolar.

Entrevistas semiestruturadas foram realizadas com educadores da escola, buscando
captar suas percepcdes sobre a efetividade das abordagens pedagdgicas empregadas e as
dificuldades inerentes ao trabalho com alunos com TEA. O carater interpretativo da pesquisa é
fundamental para entender como esses profissionais atribuem significado as suas préaticas e as
respostas que observam em seus alunos. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade do Vale do Sapucai, sob o numero CAAE: 80171424.8.0000.5102 e parecer

6.973.963, garantindo a conformidade ética com os padrBes de pesquisa em educacao.

2.3 Problema

Quais sdo as estratégias pedagogicas utilizadas por educadores de escolas publicas no
atendimento educacional especializado (AEE) de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), e como esses profissionais percebem os desafios e a eficacia dessas praticas no contexto

escolar?
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2.4 Objetivos
2.4.1 Objetivo Geral

Analisar as estratégias pedagogicas utilizadas por profissionais no atendimento a alunos

com TEA em uma escola municipal no estado de Minas Gerais.

2.4.2 Objetivos Especificos

-ldentificar as abordagens pedagdgicas mais comuns utilizadas pelos pedagogos no
atendimento educacional especializado para alunos com TEA;

-Explorar os desafios enfrentados pelos pedagogos ao implementar estratégias
pedagdgicas para alunos com TEA em ambientes educacionais especializados;

-Examinar a eficacia de diferentes estratégias pedagdgicas na melhoria do
desenvolvimento académico e social de alunos com TEA em servigos educacionais

especializados.

2.5 Organizacao

Esta dissertacdo se organiza a partir da apresentacdo do referencial teérico que da
suporte ao trabalho. A primeirasecdo apresenta as Politicas Publicas educacionais para uma
educacdo inclusiva vigente no pais e no Estado de Minas Gerais, enfocando estas Gltimas
considerando que compde o cenario desta pesquisa, abordando, principalmente, os principais
pressupostos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
de 2008.

A segunda secao aborda os recursos didaticos necessarios para o aluno com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), explorando o cotidiano e as praticas escolares com estudantes com
TEA, enfocando os desafios e estratégias para promover um ambiente inclusivo e acolhedor.
Sdo apresentadas praticas pedagogicas inclusivas, enfatizando a importancia de um Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) que considere as habilidades e necessidades Unicas de cada
aluno com TEA. Por fim, ainda nesta secdo se discute o papel do Professor de Apoio a
Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA).

A terceira secdo apresenta a metodologia da pesquisa e detalha seus procedimentos.
Finalmente, a quarta secdo traz os resultados da pesquisa realizada, a partir das entrevistas com

as participantes, categorizando-os em secOes temaéticas especificas e dialogando com o
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referencial tedrico do trabalho. As categorias que emergiram da andlise dos dados e que s&o,
neste momento, discutidas, sdo: o espectro autista e a multiplicidade de caracteristicas,

importancia do planejamento, estratégias pedagogicas, trabalho colaborativo e capacitacdo e
formacé&o continuada.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Esta secdo destina-se a abordar as Politicas Publicas educacionais para uma educagéo
inclusiva vigente no pais e, mais especificamente, no Estado de Minas Gerais, focando nas que
compde o0 cendrio desta pesquisa. Para isso, foi realizado um levantamento documental e a
andlise desses documentos legais feita a partir de um olhar critico e dial6gico. Serdo abordados
0s principais pressupostos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008. No entanto, € possivel serem feitas algumas consideracdes sobre

a politica nacional e suas implica¢des, bem como as especificidades do Estado de Minas Gerais.

2.1.1 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008)

Essa politica é o documento que direciona as politicas e préaticas de educacdo inclusiva
no Brasil, promovendo a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Por isso, impacta na
elaboracdo de diretrizes em todos os estados brasileiros. Cabe ressaltar ainda que este
documento acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais e apresenta um balanco
geral dos ultimos anos.

O texto inicia-se apresentando os marcos legais da educacdo especial no Brasil, e
enfatiza a importante Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario. Essa convenc¢éo assegura um sistema inclusivo de
educagdo em todos os niveis de ensino e diz que “[...] a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacéo de
deficiéncia” (Brasil, 2008, p. 11).

Segundo a Politica, os dados do Censo Escolar/2006, registram a evolucdo de 337.326
matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No que se
refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento é de 640%, passando de
43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006 (Brasil, 2008).

Em 2023 esse numero passou de 1 milhdo, chegando a 1.771.430 matriculas na
educacéo especial. A maior concentracéo esta no ensino fundamental, com 62,90% (1.114.230)

das matriculas. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(INEP) ainda acrescenta que em 2023 do total de matriculas, 53,7% sdo de estudantes com
deficiéncia intelectual (952.904). Os estudantes com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), com 35,9% (636.202) delas. Na sequéncia, estdo pessoas com deficiéncia
fisica (163.790), baixa visdo (86.867), deficiéncia auditiva (41.491), altas habilidades ou
superdotacdo (38.019), surdez (20.008), cegueira (7.321) e surdo cegueira (693). Além disso,
88.885 estudantes possuem duas ou mais deficiéncias combinadas (BRASIL, 2023).

Os dados do Censo Escolar do INEP (Brasil, 2023) ainda apontam que o percentual de
matriculas de alunos incluidos em classes comuns também vem aumentando gradativamente,
passando de 94,2%, em 2022, para 95% em 2023.

Dessa forma, nota-se uma evolucdo desde a Politica de educacéo especial na perspectiva
de educacao inclusiva (2008) dos numeros de matriculas e de atendimento. Outro ponto

apresentado pela Politica de 2008 é em relacédo a formacéo de professores.

Em relagdo a formacdo dos professores com atuacéo na educacgao especial, em 1998,
3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e 45,7% ensino
superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacdo especial, 0,62%
registraram somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2%
ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% desses professores declararam ter curso
especifico nessa area de conhecimento (Brasil, 2008, p. 14).

Esse nimero, no entanto, ndo representa a realidade atual. Kassar (2014) apresenta
resultados que mostram que apesar de haver muitos professores formados, especialmente
aqueles que trabalham no AEE e na educacdo especial, percebe-se que a formacdo desses
professores é precaria, considerando as caracteristicas dos programas de formacao e o nivel de
escolaridade dos alunos com deficiéncias. Esses dados revelam que muitos docentes, tanto o0s
capacitados quanto os especialistas, se formam em institui¢6es privadas ou em modalidades a
distancia, ou semipresenciais de instituicdes publicas. Diante disso, fica claro que os desafios
para a formacao de professores sdo variados: por um lado, devido as caracteristicas da politica
de ensino superior do pais e, por outro, pela politica de formacéo docente.

A Politica de 2008 diz que para atuar na educacéo especial, o professor deve basear sua
formacdo, tanto inicial quanto continuada, em conhecimentos gerais sobre docéncia e em
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo permite que ele trabalhe no AEE,
aprofundando o carater interativo e interdisciplinar de sua atuacdo em salas comuns do ensino
regular, salas de recursos, centros de AEE, ndcleos de acessibilidade em instituicdes de ensino
superior, classes hospitalares e ambientes domiciliares, fornecendo servicos e recursos de

educacéo especial.
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Em relacdo ao publico alvo descrito no documento em questdo sdo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, e o

documento visa a garantia do estudante ao:

[...] acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacao
infantil até a educacéo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagéo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e articulacdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (Brasil, 2008, p. 19).

A questdo da definicdo de publico alvo e impasse entre deficiéncia e necessidades
educacionais especificas também sdo tratadas no documento, a fim de conceber de forma
inclusiva a educaco especial. A politica relembra que o conceito de necessidades educacionais
especiais, amplamente difundido a partir dessa Declaracdo, destaca a interacdo entre as
caracteristicas individuais dos alunos e o ambiente educacional e social, revisitando o desafio
de o ensino regular atender as diferengas. No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual
inovadora, as politicas educacionais implementadas ndo conseguiram fazer com que a escola
comum assumisse 0 compromisso de atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

Os alunos com transtornos funcionais especificos a educacao especial atuaria de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (Brasil, 2008). Como essa proposta deve ser operacionalizada é
apresentada ao longo das 19 paginas, cabe ressaltar ainda que essas definicbes conceituais do
publico alvo devem ser sempre contextualizadas.

Uma das principais inferéncias dessa diretriz para operacionalizacdo da educacgdo
especial é o AEE. O AEE visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades realizadas nesse atendimento sdo distintas das
desenvolvidas na sala de aula comum e ndo substituem a escolarizacdo regular. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos, promovendo sua autonomia
e independéncia tanto na escola quanto fora dela. Ele oferece programas de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, entre outros recursos. Durante todo o processo de escolarizagdo, esse
atendimento deve estar integrado a proposta pedagogica do ensino regular (Brasil, 2008).

Sobre os profissionais que executariam as a¢0es para assegurar ao aluno com deficiéncia

uma educacéo apropriada, o texto diz,

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
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necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo, entre outras
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, 2008, p. 17).

Ainda em relacdo aos profissionais o documento € incisivo ao acrescentar que a
formacdo deve ser ampliada e contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, interdisciplinar, visando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de salde, a
promocao de acles de assisténcia social, trabalho e justica.

Em resumo, A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgédo
Inclusiva de 2008 visa promover uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais. Estabelece a incluséo de alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes regulares do ensino comum, com 0s apoios necessarios. Define o AEE como uma
modalidade complementar e suplementar a escolarizacdo regular, oferecida em salas de
recursos multifuncionais, centros de AEE, nucleos de acessibilidade e outros espacos
apropriados. Destaca a necessidade de formacéo inicial e continuada dos professores para atuar
na educacdo inclusiva, com conhecimentos especificos e pedagogicos adequados. Enfatiza a
importancia de eliminar barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, atitudinais e pedagdgicas
para garantir o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem de todos os alunos. Além
disso, determina que os sistemas de ensino disponibilizem instrutores, tradutores/intérpretes de
Libras, guias intérpretes e monitores ou cuidadores para alunos que necessitem de apoio
constante em atividades de higiene, alimentacdo, locomoc¢édo e outras demandas cotidianas

escolares.

2.1.2 As Politicas de educacao Inclusiva do Estado de Minas Gerais

As politicas especificas para uma educacdo inclusiva no estado de Minas Gerais
comecaram a ser elaboradas antes da emissdo da politica nacional. A primeira e mais importante
destas é a Orientagdo SD 01/2005 da SEE-MG, que orienta o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas. Antes disso
pode-se citar ainda a Resolucdo n° 451/2003 que fixa normas para a Educacdo Especial no
Sistema Estadual de Ensino.

No predmbulo da Orientacdo SD 01/2005 da SEE-MG é apresentado o compromisso da
secretaria de estado de educagédo de Minas Gerais em trabalhar para promover a transformacéo
das escolas mineiras, para organizarem seus projetos pedagdgicos, e estejam dotadas das

condicBes objetivas para acolher todos os alunos. E importante destacar ainda que esse
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documento define diretrizes para o AEE aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Estabelece que o professor regular pode solicitar apoio de um professor especializado.

Para a implementacéo desta politica, é essencial a participacao de gestores, professores,
familiares e membros da comunidade. Isso € necessario para promover uma mudanca na cultura
escolar e para dominar procedimentos e estratégias diferenciadas que favorecam a
aprendizagem de alunos com deficiéncias e comportamentos tipicos. A implementacdo de
politicas, especialmente em areas sensiveis como esta, deve ocorrer de maneira gradual,
garantindo assim a sua efetividade minima. A Secretaria de Educacdo tem a intencéo de que
cada municipio do Estado tenha, pelo menos, uma escola estadual (ou municipal, onde ndo
houver escola estadual) devidamente preparada para realizar a inclusédo (Minas Gerais, 2005).

Em relacdo a pesquisa realizada por Oliveira (2011) em uma escola da Rede Estadual
de Ensino de Minas Gerais, € mencionado que os dispositivos legais (Orientacdo SD 01/2005,
da SEE-MG) tratam do atendimento educacional a alunos com necessidades educacionais
especiais nessa rede. Esses dispositivos destacam que o professor pode solicitar o apoio de um
professor especializado quando necessario ao receber esses alunos. No entanto, esse dispositivo
legal é pouco divulgado e, durante o periodo da pesquisa, o profissional especializado nédo
estava presente na escola investigada.

Em relacdo ao publico alvo da educacdo especial definido pelo documento em questéo,
é organizado em deficiéncia e conduta tipica, esta Gltima seria manifestacdo de comportamento
associadas a sindromes e condicdes psicologicas, neuroldgicas ou psiquiatricas complexas e
persistentes, que causam prejuizos no desenvolvimento e nos relacionamentos sociais. Essas
condicBes requerem respostas pedagdgicas diferenciadas, adequadas ao seu modo Unico de
aprendizagem. O aluno que apresenta tais manifestagdes pode necessitar do uso de programas
de comunicacdo alternativa. As deficiéncias listadas sdo categorizadas como: surdez,
deficiéncia fisica, deficiéncia multipla, deficiéncia visual e deficiéncia mental (Minas Gerais,
2005).

A Orientacdo SD 01/2005 assegura um conjunto de acles, recursos e Servigcos
educacionais especializados que apoiam, complementam e, em alguns casos, substituem o0s
servigos educacionais comuns, integrando-se numa estratégia global de educagdo. Para 0s
alunos que frequentam escolas comuns, o atendimento diferenciado pode ser oferecido de varias
formas.

O apoio inclui o AEE dentro ou fora da sala de aula no mesmo turno da escolarizacao,
como a itinerancia, que consiste em visitas periddicas do professor da escola especial a escola

comum; a interpretacdo de LIBRAS, com a presenca de um intérprete na sala de aula para
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alunos surdos; a instrucdo de LIBRAS, ministrada por um profissional surdo; a instrucdo de
codigos aplicaveis, como Braille e outros codigos de comunicacdo; a orientacdo e mobilidade,
que desenvolve a habilidade de navegacao e interagdo com o ambiente para alunos cegos, com
baixa visdo ou surdo cegos; o guia intérprete, que oferece suporte na comunicacdo e
organizacdo de materiais didaticos para alunos surdo cegos; e o ACLTA, que auxilia na
escolarizacdo de alunos com deficiéncia multipla ou comportamentos tipicos (Minas Gerais,
2005).

A complementacdo consiste no atendimento especializado no contraturno da
escolarizacdo para o desenvolvimento de competéncias, incluindo salas de recursos que
oferecem complementacdo curricular em escolas comuns ou especiais, com apoio ao professor
e uso de equipamentos pedagogicos, e oficinas pedagogicas de formacdo e capacitacao
profissional, que desenvolvem habilidades profissionais em escolas comuns ou especiais
(Minas Gerais, 2005).

Ainda de acordo com este documento regulador, a substituicdo seria possivel e envolve
o oferecimento de servigos educacionais especializados durante o horario escolar para alunos
com graves deficiéncias mdltiplas e comportamentos tipicos, como classes especiais
organizadas em escolas comuns com professores especializados e métodos especificos, e
escolas especiais dedicadas a alunos com deficiéncias severas, com equipes multidisciplinares
e apoio a outras escolas. Esses servicos consideram ciclos de desenvolvimento, recursos
tecnoldgicos disponiveis, interacdo entre grupos diversificados e a necessidade de adaptacdes
curriculares (Minas Gerais, 2005).

Um ultimo ponto trazido pelo documento que € alvo de muitas discussdes no campo da
educacao especial é a certificacdo diferenciada e a terminalidade especifica. O atendimento a
alunos com grave deficiéncia mental, multipla deficiéncia e comportamentos tipicos deve ter
um horizonte definido em termos de tempo ou competéncias e habilidades desenvolvidas. As
escolas devem adotar procedimentos de avaliacdo pedagdgica, certificacdo e encaminhamento
para alternativas educacionais que ampliem as possibilidades de inclusdo social e produtiva
desses alunos. Aqueles que ndo alcangarem os resultados de escolarizagéo previstos na lei,
mesmo com 0s apoios e adaptacdes necessarios, receberdo uma certificacdo de concluséo de
escolaridade chamada "terminalidade especifica”, que descrevera as habilidades e competéncias
atingidas.

Mas para isso, a Orientacdo SD 01/2005 diz que essa avalia¢do continua deve focar no
desenvolvimento de aprendizagens funcionais, vida pratica e convivéncia social, respeitando a

legislacdo e o PDI do aluno. A certificacdo deve possibilitar o encaminhamento para a educacéo
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profissional e a inser¢cdo no mundo do trabalho. Para expedir o certificado de terminalidade
especifica, a escola deve considerar a avaliacao elaborada pela equipe escolar, a flexibilizacéo
e ampliacdo da duracdo da educacdo basica, e a discussao da avaliagdo com a familia e a
comunidade escolar. A SRE deve orientar as escolas quanto a expedicdo desses certificados, e
as escolas devem manter um arquivo com documentos comprobatdrios, incluindo relatérios e
0 PDI do aluno (Minas Gerais, 2005).

O Guia de Orientacdo da Educacédo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais
(2014) € um documento emitido pela Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais com
0 intuito de atualizar as orientagOes para a educacgéo especial na rede estadual. A Secretaria de
Estado de Educacao implementou iniciativas para tornar as escolas publicas mais preparadas e
eficazes na inclusao de alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, junto
aos demais estudantes. Essas acOes incluiram oferta de AEE, melhorias na acessibilidade fisica
e tecnoldgica das escolas, capacitacdo continua dos educadores e criacdo de redes de apoio nas
diversas cidades de Minas Gerais voltadas para o publico da Educagao Especial.

Este documento extrapola a Orientacdo SD 01/2005 e insere a surdo-cegueira e a baixa
visdo no rol de deficiéncias. As condutas tipicas ndo sdo mais listadas desta forma. Agora sdo
denominadas: Transtorno do Espectro autista e altas habilidades e superdotagéo. Os alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo garantem o
acesso, permanéncia e qualidade ao longo de sua trajetéria educacional, assegurando sua
continuidade e conclusdo nos niveis mais avancados de ensino. A escola deve respeitar e
valorizar suas experiéncias, habilidades e diferencas, proporcionando atendimento as suas
necessidades educacionais especiais sem comprometer a realizacdo dos objetivos educacionais
que Ihes séo devidos (Minas Gerais, 2014).

O Guia de orientacdo também destaca o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
gue € um documento essencial para acompanhar o progresso e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Deve ser
elaborado desde o inicio da vida escolar do aluno, envolvendo diretores, especialistas e
professores, em colaboracdo com a familia, e atualizado conforme o cronograma estabelecido
no Projeto Politico Pedagogico da escola. As informacdes do Plano AEE sdo consideradas para
suas atualizacdes (Minas Gerais, 2014).

Para alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, a legislacéo
permite flexibilizar até 50% do tempo escolar estabelecido para o Ensino Fundamental e Médio.
Essa flexibilizacdo segue critérios especificos: nos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental, pode-se estender por até 2 anos, limitados a 1 ano a cada ciclo; no Ensino Médio,
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também até 2 anos, limitados a 1 ano por ano letivo. A escola deve considerar as necessidades
individuais de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, utilizando intervenc@es pedagdgicas
adequadas para minimizar diferencas de idade e série, facilitando a integracdo do aluno com
seus colegas de mesma faixa etéria.

A avaliacdo é essencial no processo educacional, devendo ser continua e cumprir duas
fungBes inseparaveis: diagnostica, para entender as necessidades de cada aluno e o perfil da
turma; e de monitoramento, para acompanhar e intervir na aprendizagem, ajustando o ensino
conforme necessario. ‘“Nos processos avaliativos, a escola deve assegurar, também, as
condicBes necessarias para 0 acesso e participacdo dos alunos, considerando o principio da
equidade, a garantia da flexibilidade e os recursos de acessibilidade” (Minas Gerais, 2014,
p.12).

A escola deve garantir condicdes equitativas de acesso e participacao, usando recursos
de acessibilidade. Para alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, o processo de avaliacdo deve ser diversificado, considerando suas
especificidades e previsto no Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), visando seu
desenvolvimento e capacidade de aprendizagem significativa.

Conforme o documento,

Os professores que atuam no atendimento educacional especializado, em articulagéo
com os demais educadores do ensino regular, com a participagdo da familia e em
interface com os demais servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros,
devem elaborar e executar o plano de AEE. Esse plano consiste na identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, na definicdo dos recursos de
acessibilidade necessarios ao aluno no ambiente escolar e no planejamento e execucéo
das atividades desenvolvidas no atendimento especializado (Minas Gerais, 2014, p.
16).

Em teoria, essa proposta ¢ articulada, descentralizadora e interdisciplinar. Possibilitando
um trabalho colaborativo entre os professores e profissionais de apoio, que integra a familia e
a comunidade escolar de maneira geral. Inclusive, cabe ao profissional da sala de recursos.
Orientar a comunidade escolar acerca da legislagdo e normas educacionais vigentes que
asseguram a incluséo educacional.

O guia de orientacdo traz ainda definicbes das competéncias de cada profissional
envolvido no processo de educagdo inclusiva e atendimento ao aluno com deficiéncia. Ainda
orienta a obtencdo de informagdes dos pais, 0 acompanhamento do percurso escolar, a
valorizagéo das experiéncias e necessidades individuais dos alunos, e a promocdo de ac¢des para
fortalecer o papel do professor como agente principal de ensino. Enfatiza a avaliagdo do

processo educacional, considerando o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e o Projeto
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Politico-Pedagdgico (PPP), além da interacdo entre professores e alunos, o ambiente escolar e
0s recursos disponiveis, com participacéo ativa da familia. A conclusdo dos niveis de ensino é
assegurada com a emissdo de certificados e historicos escolares conforme padrdes
estabelecidos, considerando o desenvolvimento do aluno em relacdo aos objetivos educacionais
da etapa correspondente. O documento também destaca a importancia de a¢des que favorecam
0 processo de ensino e aprendizagem, como estudos de casos, avaliagdes psicoldgicas,
valorizagcdo da diversidade cultural e aproveitamento dos saberes em diferentes contextos
educacionais.

Essa diretriz articula que a Educagdo Especial em Minas Gerais visa promover a
inclusdo, respeitando a individualidade e valorizando a diversidade, em consonéancia com
normativas tanto nacionais quanto internacionais. No entanto, a Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais publicou a Resolugcdo SEE/MG n° 4.256/2020, que revogou o Guia
da educacgdo na rede estadual de ensino de Minas Gerais. O Guia foi substituido pelo atual
documento que aborda os mesmos temas, agora com forca de lei.

Na esteira de documentos estaduais que organizam a educacao inclusiva temos o Plano
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (PEE-MG) emitido através da Lein® 23.197, de
26/12/2018 define metas e estratégias especificas para a educacdo no estado, incluindo a
educacdo inclusiva. Dessa forma, faz-se extremamente importante retomar seus principais
pontos. O plano traz algumas diretrizes, instancias responsaveis e metas a serem alcangadas até
2027. A diretriz nimero 5 se destaca em relacdo a educacdo inclusiva, “V — a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminagao”.

A meta 4 é a que trata diretamente da educacado especial, ela objetiva a universalizagado
do acesso a educacdo basica e ao AEE para a populacdo com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo e de atendimento em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos estudantes,
ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular. Para isso sdo estipuladas
alguns objetivos mais especificos, implantar salas de recursos multifuncionais e oferecer
formagéo continuada aos professores; garantir o AEE complementar e suplementar conforme
necessidade avaliada; criar centros de apoio multidisciplinares; promover acessibilidade nos
estabelecimentos de ensino; oferecer educagéo bilingue em Libras e sistema Braille; assegurar

a inclusdo e permanéncia dos estudantes no ensino regular; fortalecer o acompanhamento
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escolar e combater a discriminacdo; fomentar pesquisas interdisciplinares e ampliar equipes de
profissionais de educacéo especializados.
A forma de organizacdo das metas descentraliza as pautas e considera a educacao
especial em diversos objetivos, ainda que nao se forma direta, como a Meta 2,
Meta 2 — Universalizacdo do ensino fundamental de nove anos para a populacdo de
seis a quatorze anos, com a garantia de que, no minimo, 95% (noventa e cinco por

cento) dos estudantes concluam essa etapa da educagao na idade recomendada até o
final do ultimo ano de vigéncia deste PEE.

[-]
2.6 — Desenvolver tecnologias pedagégicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas (Minas Gerais, 2018, s/p).

Ainda na Meta 2 € um dos objetivos garantir a oferta do ensino fundamental, para as
populacbes do campo, indigenas e quilombolas, nas préprias comunidades, inclusive para
pessoas com deficiéncia. Nota-se que o documento em questao se prop0e a trabalhar a educacéo
especial numa perspectiva de educacao inclusiva, uma vez que considera também outros grupos
em situacdo de vulnerabilidade social. Cabe ressaltar ainda que as metas incluem familia,
estudante e formacdo de professores e integracdo de equipe.

Dessa forma, compreende-se haver consideraveis legislacdes no estado de Minas gerais
que trata e orienta sobre as diretrizes para pratica de uma educacdo inclusiva. Desde o Estado
ja reconhece a inclusdo em sala regular como prioridade, bem como 0s servigos necessarios

para a garantia do atendimento.

2.1.3 Educacdo Inclusiva no Estado de Minas Gerais

Tendo em vista as politicas apresentadas e discutidas, faz-se necessario elaborar
questBes sobre a pratica da educacdo inclusiva no estado de Minas Gerais. Segundo o site oficial
do Governo do Estado de Minas Gerais', o AEE consiste na utilizagdo de métodos, técnicas,
recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos em diferentes modalidades, anos de
escolaridade e niveis de ensino. O objetivo é complementar ou suplementar a formacéo dos
estudantes da Educacdo Especial para garantir o acesso ao curriculo e a qualidade do processo
de ensino aprendizagem.

Em relacdo a pratica de educagdo inclusiva no estado, Oliveira (2011) investiga com

entrevistas com 10 professores, a diretora da escola e a gerente da Diretoria de Educacao

! Link: https://www.mg.gov.br/servico/acessar-o-atendimento-educacional-especializado-aee
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Especial (DEEP) a formacdo de professores para trabalharem com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Em suma, os dados coletados revelaram o seguinte: todas
as professoras apoiavam a ideia da Educacéo Inclusiva, porém nenhuma delas possuia formacéo
especifica para trabalhar com essa abordagem educacional. Apenas duas tinham algum
conhecimento sobre a legislagdo relacionada a Educagdo Inclusiva. Todas mencionaram
dificuldades ao lidar com esses alunos e destacaram a alta taxa de abandono escolar entre eles
como um problema significativo.
Um dos trechos apresentados pela autora Oliveira (2011) expressa 0 sentimento dos
professores em relacéo a pratica,
Como se vem constatando em muitas pesquisas, e nesta também, as professoras se
mostraram favoraveis e sensibilizadas para trabalhar com esses alunos, conforme se
pode perceber, nestas falas: "aqui s6 se faz a socializacdo, impossivel trabalhar
conteidos; ndo fomos capacitadas, ndo seguiram a lei que manda qualificar, fica dificil
trabalhar com os especiais"; "dificil, nés ndo fomos treinados, a escola ndo esta
adaptada"; "tenho 30 alunos com 'n' problemas de aprendizagem e de disciplina, como
dar atencdo aos especiais?"; "falta tudo, as criangas ndo tém apoio, a gente ndo da
conta e elas acabam se sentindo reprimidas, excluidas” (Oliveira, 2011, p. 254).
Essa fala das professoras expressa a falta de instrumentalizagdo que acomete as escolas,
inclusive no Estado de Minas Gerais. A que se consideram os inumeros esforcos para garantia
legal dos direitos dos estudantes, entretanto hd uma lacuna para a efetivacdo pratica desses
direitos. Isso fica ainda mais incisivo na pesquisa de Oliveira (2011) a medida em que ela expde
que as falas de todas as professoras evidenciaram que esse apoio ndo tem sido satisfatorio e
reclamaram, também, da dificuldade que vém encontrando para se qualificarem. “Esses
depoimentos estdo em consonancia com o que vém reiterando muitos pesquisadores: o discurso
apologético da inclusdo ndo atinge o chao da escola” (Oliveira, 2011, 255-256).

Ainda em relacéo aos desafios Borges e Campos (2018) reconhecem que houve muito
progresso principalmente no ingresso, mas as barreiras persistem. Apesar de ter havido avangos
no acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses alunos continuam sendo questdes criticas.
Especificamente no Ensino Médio, o acesso ainda representa um desafio. O Relatorio de
Impactos 2016 sobre o Ensino Médio Inclusivo, publicado pelo Instituto Rodrigo Mendes,
analisa dados do censo escolar de 2015. Ele revela que a inclusdo de alunos com deficiéncia no
Ensino Médio triplicou ao longo de 10 anos: em 2007, eram 15.935 alunos; em 2011, 30.152
alunos; e em 2015, esse numero subiu para 62.167 alunos. No entanto, o relatério aponta um
problema significativo relacionado ao baixo indice de aprendizagem.

Toledo, Silva e Fernandes (2023) colaboram com essas discussdes uma vez que

organizam dados de pesquisa com foco na discusséo acerca das percepcdes sobre desafios e
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possibilidades elencados pelas profissionais de Apoio em sua atuagdo com estudantes autistas
em uma escola da rede estadual na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. Para os autores a
grande conquista que € a obrigatoriedade de a instituicdo escolar disponibilizar um ACLTA
vém entremeadas de desafios verificados na pratica cotidiana dos profissionais que atuam no
contexto escolar.

Dessa forma as autoras evidenciam que na maioria das vezes, os profissionais de
educacdo inclusiva realizam um trabalho solitario de acompanhamento desses alunos, com
pouca atuacdo do professor regular da sala ou professor regente. Observou-se também a
necessidade de um trabalho colaborativo no ambito da instituicdo escolar na totalidade,
solicitado na legislacdo como j& visto, qualificacdo de todos os profissionais e de investimento
por parte dos governos em infraestrutura e materiais em geral (Toledo, Silva, Fernandes, 2023).

Essa auséncia de recursos e parcerias necessarias fica evidenciada nos trechos trazidos
pelas autoras Toledo, Silva e Fernandes (2023) em relagdo ao preparo de atividades de do
material,

Assim, segue a afirmativa da profissional 1: "preparo apds o0 momento de observacdo

do meu aluno [...], a atividade é adaptada diariamente conforme o planejamento e
contetdo administrado pelo professor regente em sala".

[...]
Corroborando tal afirmativa, a profissional 4 menciona: "buscar contetidos diferentes
e relacionados com a matéria é dificil, pois as vezes ndo achamos". E, ainda, a
declaracdo da professora 10:"preparo sempre minhas atividades em dias de folga,
focando naquilo que o interessa e que pode ser proveitoso para o seu aprendizado"
(Toledo, Silva, Fernandes, 2023, p. 15).

Dessa forma, nota-se que quando a profissional descreve como adaptar as atividades
diariamente, fica claro que o planejamento ocorre a medida que o professor da turma ministra
o0s contetdos, sem uma elaboracdo conjunta ou uma proposta abrangente que beneficie todos
os alunos. Isso indica que, embora os profissionais de apoio se esforcem para realizar as etapas
de observacdo, avaliagdo e mediacdo, o trabalho muitas vezes é realizado isoladamente, sem
uma conexdo efetiva com o professor titular da turma (Toledo, Silva, Fernandes, 2023).

Diante das politicas e praticas analisadas sobre a educacéo inclusiva em Minas Gerais,
é fundamental levantar questfes que podem ser investigadas para aprimorar a eficacia dessas
iniciativas. As pesquisas indicam uma lacuna significativa entre o apoio legal garantido aos
estudantes e sua efetiva implementacdo nas escolas. A falta de formacao especifica para 0s
professores, mencionada por Oliveira (2011), destaca-se como um obstaculo central, afetando
diretamente a qualidade do suporte oferecido aos alunos com necessidades especiais. Além

disso, a pesquisa de Toledo, Silva e Fernandes (2023) revela um cenério onde os profissionais
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de apoio frequentemente trabalham isoladamente, sem uma colaboragdo efetiva com os
professores regulares, evidenciando a necessidade de um esforgo coletivo na instituigdo escolar.

A presenca de desafios persistentes, como 0 acesso e a aprendizagem no Ensino
Médio, conforme apontado por Borges e Campos (2018), também ressalta a complexidade da
inclusdo educacional em niveis superiores de ensino. Portanto, é possivel explorar estratégias
para melhorar a capacitacdo dos educadores, promover uma maior integracdo entre oS
profissionais de apoio e os professores titulares, além de avaliar o impacto das politicas

implementadas na préatica educacional inclusiva em Minas Gerais.
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2.2 DOS RECURSOS DIDATICOS NECESSARIOS PARA O ALUNO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Esta secdo discute os recursos didaticos necessarios para o aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Inicialmente, serd apresentada uma definigéo e caracteristicas do TEA,
elucidando como esse transtorno neurobiol6gico afeta a comunicagdo, 0 comportamento e a
interacdo social dos alunos. A seguir, o texto explora o cotidiano e as préaticas escolares com
estudantes com TEA, destacando os desafios e estratégias para promover um ambiente
inclusivo e acolhedor. Além disso, serdo discutidas praticas pedagdgicas inclusivas, enfatizando
a importancia de um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) que considere as habilidades
e necessidades Unicas de cada aluno com TEA. Finalmente, examinara o papel do Professor de
Apoio a Comunicacao, Linguagem e Tecnologias Assistivas, ressaltando seu trabalho essencial

na facilitacdo da aprendizagem e integracdo desses alunos.

2.2.1 Pessoa com deficiéncia e direito a educacao

De acordo com o Estatuto da Pessoa com deficiéncia (2015) ao postular os direitos
fundamentais, mais precisamente no direito a vida “Art. 10. Compete ao poder publico garantir
a dignidade da pessoa com deficiéncia ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015 [grifo meu]).
Entende-se que grande parte da vida é vivenciada no ambiente escolar, principalmente
considerando a infancia e adolescéncia. Nesse sentido, este documento legal vem reafirmar
direitos do publico com deficiéncia corroborando com o ja postulado pela Constituicdo Federal
(1988).

Antes de adentrar com afinco nesta discussdo, € importante pontuar que a Constituicdo
Federal trouxe em 1988 uma perspectiva social da deficiéncia. A concepgéo de deficiéncia a
partir do modelo social a estava sendo aplicada nas Declara¢bes Universais fruto de muita
producdo académica e movimentos sociais. Em detrimento de uma visdo estritamente
biologicista sobre os corpos, 0 modelo social inaugura a ideia de que a deficiéncia € um conjunto
de barreiras sociais impostas aos corpos (que podem possuir lesdes).

Gemi e Alexandre (2018) explicam o modelo social da deficiéncia é o que

compreende,

a deficiéncia € um conceito em evolucéo e que a deficiéncia resulta da interacéo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem
a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (Gemi; Alexandre, 2018, p. 4).
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Isso implica na retirada do foco na correcdo da deficiéncia e redirecionamento para a
correcédo da barreira que impede a pessoa de acessar espagos e servi¢os. O Estatuto da Pessoa
com deficiéncia (2015) concretiza essa proposta de mudanca de paradigma ao definir que é
considerado pessoa com deficiéncia todas as que “[...] tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo [...] (Brasil, 2015).

A educacdo é garantida a pessoa com deficiéncia pelas Declaragdes de Direitos
Humanos Internacionais (1948), Declaracdo de Salamanca (1994) e Educacdo Para todos
(1990-2000) e também pela Constituicdo Federal, pela (1988), Lei de Diretrizes Basicas da
Educacdo (1996), Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008), e Estatuto da pessoa com deficiéncia (2015) entre outros documentos. Esse direito vai
sendo definido e melhor descrito em cada uma das documentacdes e inclui direito a sala regular,
direito a aprendizagem (adaptacGes, extensdo de prazos) e Atendimento educacional
especializado e profissionais de apoio.

A historia das pessoas com deficiéncia passou por diversas fases, nomeadamente,
exclusdo, segregacdo, categorizacdo, integracdo e inclusdo (RODRIGUES, 1997). Na
primeira fase, que ocorreu na Antiguidade, os individuos com deficiéncia eram excluidos,
abandonados, perseguidos e eliminados pela sociedade, devido as suas caracteristicas fisicas
e intelectuais (MIRANDA, 2008).

Na Idade Média eram percebidos sob o olhar da caridade ou do castigo. Durante 0s
séculos XVII1 e X1V, aconteceu a segregacao ou institucionalizacdo, em que eram protegidos
e segregados da populacdo (MIRANDA, 2003). Braga e Schumacher (2013) corroboram
com a explicacéo de que as pessoas com deficiéncia eram consideradas dependentes dos
cuidados de outros, incapazes de estudar e trabalhar, isentas dos deveres normais e, acredita-
se, necessitadas de cura, tratamento, reabilitacdo e habilitacdo. Os termos utilizados ao longo
da historia evidenciam a associacao equivocada entre deficiéncia, principalmente intelectual,
e incapacidade: invalido, anormal, especial, excepcional, imbecil; débil, mongoloide,
atrasado, treinavel, adestravel, etc. A terceira fase foi marcada pelo final do século XIX e
inicio do século XX, comegou a surgir a compreensao de que a pessoa com deficiéncia
poderia aprender. Sobretudo com a criacao das escolas especiais e escolas publicas, visando
disponibilizar uma educacéo a parte (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011).

As politicas de classes especiais vigoraram até meados da década de 80, e com a
Constituicdo Federal de 1988 se afirmou a igualdade a partir do principio da dignidade. Em

1994 a Politica Nacional de Educacédo Especial pautada no paradigma de integracao que abre
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a possibilidade do ingresso em sala regular aos alunos que “possuem condi¢gdes de
acompanhar”. Essa politica ndo provocou reformulagdes de impacto, na prética.

Apods isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no
artigo 59, vigente até hoje, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades.
Esse ideal é perseguido desde entdo, na pratica ha impasses que serdo discutidos mais a
frente.

No ano de 2004 ¢ publicado pelo Ministério Publico Federal o documento “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” visando
pregar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, e reafirmar o direito e os beneficios
da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 foi fundamental para a efetivacdo desse direito as pessoas com deficiéncia. Ela impactou
diretamente o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2007).

Com o passar dos anos, um conjunto de eventos foram acontecendo para que a
perspectiva da educacdo especial fosse modificada, dentre eles, os movimentos sociais, que
alertavam sobre os prejuizos da marginalizacdo e segregacdo. Bem como 0s avancos
cientificos que comprovaram a capacidade dos individuos com deficiéncia em aprender por
meio de diferentes métodos. Por fim, os encontros entre organizacbes, profissionais,
familiares e individuos com deficiéncia pela luta de politicas, garantias de direitos e o
combate a discriminacdo (Nunes; Saia; Tavares, 2015).

Para o autor Sacavino (2007, p. 458-459) a Educacdo Inclusiva, ndo é apenas como
uma politica, mas como um direito fundamental pelo principio da dignidade humana e
efetivado decorrente de seu reconhecimento como uma “chave” para diversas portas,
compreendida metaforicamente como um direito de acessibilidade a outros direitos.

Em 2012 uma importante lei foi instituida, a Lei N. 12764 que instituiu a Politica
nacional de protecdo ao direito da pessoa com TEA e equipara este transtorno a uma
deficiéncia para efeitos de garantia de direito. Dessa forma, a crianga com TEA passa a ter o

direito de frequentar a sala regular com profissional de apoio se necessario e direito ao AEE.

2.2.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA) e inclusdo do estudante
O Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se por um tripé essencial para seu

diagnostico, que se constitui como: deficiéncia persistente na linguagem, dificuldades na



33

interacdo social e a presenga de comportamentos restritivos e repetitivos de atividades e
interesses, envolve um conjunto de causas organicas, caracterizado por dificuldades de
interacdo e comunicacdo. Sua manifestacdo € muito diversa e seus sinais, embora comumente
presentes na infancia, podem surgir somente quando as demandas sociais extrapolarem os
limites de suas capacidades (APA, 2014).

Conforme 0 DSM — V (APA, 2014) as dificuldades sociais e de comunica¢do podem
incluir diversas manifestacdes, como dificuldade para estabelecer conversa e iniciar interagdo
social, além de dificuldades em demonstrar emoc6es, preferindo muitas vezes ficar sozinho. A
pessoa pode ter pouco contato visual, atraso motor, pouca expressao facial e dificuldade para
entender linguagem corporal ou facial. Compreender ironia ou piadas também pode ser um
desafio. Estereotipias motoras, como alinhar objetos e ecolalia, sdo comuns, assim como
sofrimento extremo frente as mudancas e dificuldade com transicdes. PadrBes rigidos de
pensamento e um interesse extremo ou restrito a um assunto (hiper foco) sdo outras
caracteristicas. A pessoa pode ter rituais de saudacdo, necessidade de fazer o mesmo caminho
e hipo ou hiper-reatividade a estimulos sensoriais, além de cheirar ou tocar objetos, apego
incomum a determinado objeto e recusa de determinados alimentos.

Os autores Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) sinalizam que cresce a prevaléncia do
autismo, considerando o diagndéstico. Considerando as estatisticas do 6rgao de saude Centers
for Disease Control and Prevention (CDC) publicadas por Hughes et al. (2023), 1 (uma) a cada
36 criancas é autista.

De acordo com o DSM-V (APA, 2014), os niveis de suporte para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista sdo classificados em trés categorias, cada uma exigindo
diferentes graus de apoio. O Nivel de Suporte 1 exige Apoio: Sem apoio, os déficits na
comunicacdo social causam prejuizos notaveis. As pessoas neste nivel apresentam dificuldade
para iniciar interacGes sociais e frequentemente exibem respostas atipicas ou sem sucesso a
essas interacdes. Também sdo observados padrdes restritos e inflexiveis de comportamento,
bem como dificuldades de organizacdo e planejamento. O Nivel de Suporte 2: Exige Apoio
Substancial. Individuos neste nivel possuem déficits significativos nas habilidades de
comunicagdo social, tanto verbal quanto ndo verbal, resultando em prejuizos sociais evidentes
mesmo com a presenga de apoio. A inflexibilidade comportamental, a dificuldade de lidar com
mudangas e outros comportamentos restritos ou repetitivos tornam a autonomia do individuo
mais desafiadora.

E o Nivel de Suporte 3: Exige Apoio Muito Substancial. Neste nivel, os déficits nas

habilidades de comunicacédo social verbal e ndo verbal sdo tdo severos que causam prejuizos
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criticos no funcionamento. H&4 uma grande limitacdo em iniciar interacoes, e a inflexibilidade
de comportamento, juntamente com a extrema dificuldade em lidar com mudangas ou outros
comportamentos restritos e repetitivos, interfere acentuadamente no funcionamento em todas
as esferas da vida do individuo (APA, 2014).

A educacdo inclusiva, internacional através das declaracdes e tratados, tem se afastado
da restricdo em relacdo a pessoa com deficiéncia e passando a ser vista de maneira ampla, como
uma grande reforma escolar que apoia e acolhe a diversidade (Unesco, 1994; 2000; 2001;
Ainscow, 2005). Dessa forma, “A educagdao inclusiva supde que o objetivo da inclusdo
educacional seja eliminar a exclusdo social, que é consequéncia de atitudes e respostas a
diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidade” (Ainscow, 2000, p. 11).

Ha formas de se conceituar inclusdo, entre as quais esta a referente a deficiéncia e a
necessidade de educacao especial (Ainscow, 2005). A educacdo especial, no entanto, é marcada
por série de fases ao longo da histéria onde sistemas de educacdo exploraram diferentes formas
de responder a criancas com deficiéncias e a outras que tém dificuldades de aprendizagem.

E importante compreender que a educacdo especial esta atrelada a educacdo inclusiva,
na medida em que a inclusdo é entendida como um processo de transformacdo de valores em
acdo, resultando em préticas e servi¢os educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam
esses valores (Ainscow, 2005). Entdo, a concepcdo de inclusdo da qual este trabalho esta
pautado é enfocada na educacdo especial. Considera-se ainda como basilar a j& mencionada
Politica de educacdo especial na perspectiva de educacdo inclusiva (2008) que fundamenta as
praticas escolares em territorio brasileiro.

Em relacdo a inclusdo voltada a crianca autista a literatura atual traz algumas
experiéncias consideraveis. Munimos (2023) apresenta algumas questdes iniciais importantes
para compreensdo de como o aluno com TEA é concebido na escola. Alguns termos séo
apresentados pela autora como usados por professores e/ou coordenadores e mostram a
concepcdo de TEA ou deficiéncia tida pelos profissionais. Jodo, aluno acompanhado na
pesquisa, encontra-se no grupo dos “alunos dificeis”, Nao possuia laudo, mas sua mae
menciona, de passagem, “suspeita de autismo”.

Batista (2019) traga o histdrico resumido da educacdo especial no Brasil, e é necessario
que se visite esse historico na busca de compreensdo da realidade vivenciada atualmente.
Houve, ao longo da segunda metade do século XX, uma consolidacéo da educacao especial no
Brasil, indicados pela ampliacdo dos servicos de atendimento a pessoa com deficiéncia,
iniciativas politicas nos diversos niveis da gestdo publica e o debate académico. As classes

especiais tiveram no centro desses servi¢cos como espago prioritario os sistemas estaduais.
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A ideia da deficiéncia enquanto lesdo ou incapacidade do corpo, irreversivel e
definitiva e que implicava na sentenca “por suas caracteristicas, ndo tém condi¢des” de
frequentar uma sala regular compde ideias ainda hoje frequentes no cenario educacional
(Batista, 2019). A compreensdo, hoje preconizada, de que as limitacbes ndo estdo na pessoa,
mas no encontro com um contexto que pode intensificar ou minimizar essa percepgao.

Nesse sentido, expressdes como “alunos de inclusdo”, “aluno problema”, “aluno
dificil” representam em parte esse historico da educacao especial e da concepgao de patologia
e normalidade que impera.

Para Fleira e Fernandes (2021) as pessoas no espectro autista mostram comportamento
peculiar desde o inicio da primeira infancia e o uso da terminologia “Espectro” fez-se necessaria
ao considerar as multiplas manifestacfes do transtorno. Essas variacGes dependem de alguns
fatores, como idade e nivel de desenvolvimento. Essas especificidades de cada pessoa autista
estdo presentes na préatica pedagdgica no cotidiano em sala de aula. Como consequéncia disso,
temos que a aprendizagem para criangas no espectro autista torna-se multifacetada e ha
dificuldades impostas pelo proprio espectro, que implica em déficits nas areas de
comportamento, no modo como socializam e se comunicam. Soma-se a isso as barreiras sociais
de preconceito e discriminacdo que criancas e adultos autistas podem enfrentar (Weizenmann;
Pezzi; Zanon, 2020).

Essas barreiras refletidas nas atitudes das pessoas para com criancas autistas, também
decorrem de mitos na escolarizacdo de criangas autistas. Sobre esses mitos Camargo e Bosa
(2009) e também Fleira e Fernandes (2021) discutem que podem contribuir como principal
barreira para inclusdo desses estudantes. O professor demonstra preocupacdes que se ligam a
seu receio de lidar com o comportamento atipico que ele acredita ser especifico de uma crianga
com TEA, essas questdes na maioria das vezes podem estar ligadas as suas dificuldades de
compreender e aceitar o ‘diferente’.

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) discutem que ha questbes como a falta de
informacdo sobre 0 TEA e essas crencas geradas no senso comum sobre comportamentos
atipicos impactam negativamente na pratica pedagodgica. Os autores argumentam que muitos
profissionais da educagdo costumam compreender 0 espaco escolar e a sala de aula apenas como
lugar de socializacdo e ndo de aprendizagem, por si s6 esse comportamento restringe 0 ensino
e a aprendizagem dos alunos. Para alguns educadores, a incluséo esté refletida na apreenséo de
comportamentos funcionais (ir ao banheiro, pedir agua e comida, apontar quando tiver com dor

ou sono) e ndo em conteudos académicos e curriculares. Como desdobramento desta crenca,
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nota-se haver estudantes com essa defasagem de conteldo, e que acaba perpetuando as crencgas
e acarretando mais dificuldades para o professor.

Nesse sentido, ao estudante com TEA no cotidiano escolar € apresentado uma
especificidade de questdes que perpassam pela concepcdo de educacdo, de deficiéncia, de
aprendizagem e por mitos e crencas dos professores, pais, coordenadores e outros agentes
pedagogicos. Muitas dessas questdes apontadas como frequentes no cotidiano escolar de

estudantes com TEA constitui-se como barreiras a uma educacao inclusiva para esse publico.

2.2.3 Principais barreiras enfrentadas

Sassaki (2009) discute amplamente as barreiras de acessibilidades enfrentadas por
pessoas com deficiéncia e necessidades especificas em diversos contextos sociais, incluindo o
ambiente educacional. As barreiras de acessibilidade representam obstaculos fisicos,
comunicacionais, atitudinais e politicos que limitam ou impedem a participacdo plena e
igualitéria das pessoas com deficiéncia na sociedade.

No contexto educacional, essas barreiras podem se manifestar de diversas formas,
dificultando o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nas escolas. Entre as principais barreiras destacadas
por Sassaki (2009), estdo Barreiras Arquitetonicas: sdo obstaculos fisicos que impedem ou
dificultam a circulacdo e o acesso de pessoas com deficiéncia aos espacos educacionais.
Barreiras Comunicacionais: Referem-se a falta de recursos e tecnologias adequadas para a
comunicacdo, como a auséncia de intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) para
alunos surdos, materiais didaticos sem recursos acessiveis, falta de adaptacéo de contetido para
alunos com deficiéncia intelectual ou TEA, dificultando o aprendizado e a interacdo desses
alunos no ambiente escolar.

No contexto escolar para pessoas com TEA sdo as Barreiras Atitudinais que se
apresentam com mais afinco na literatura, de acordo com Sassaki (2009) elas sdo preconceitos,
estereotipos e atitudes discriminatorias que perpetuam a exclusdo e a segregacdo das pessoas
com deficiéncia, incluindo o estigma em relacdo ao TEA. Essas barreiras podem se manifestar
via comportamentos de rejei¢éo, bullying, falta de apoio e compreenséo por parte dos colegas,
professores e demais membros da comunidade escolar. As Barreiras Politicas e Institucionais:
Refletem a falta de politicas publicas adequadas, recursos financeiros, capacitacdo de
profissionais, falta de fiscalizag&o e implementacao efetiva da legislacdo voltada para a incluséo

educacional de pessoas com deficiéncia e TEA.
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Barreiras como a formacdo de professores sdo citadas por munimos (2023),
Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) e Fleira e Fernandes (2021) e a barreira atitudinal, Fleira e
Fernandes (2021). Nesse sentido, o caminho que se constrdi € em dire¢do ao rompimento dessas
barreiras. A inclusdo preocupa-se com a identificacdo e remocéo de barreiras. Trata-se de usar
evidéncias de varios tipos para estimular a criatividade e a resolugdo de problemas
(Weizenmann, Pezzi e Zanon, 2020).

Na direcdo de construir uma educacdo que rompa com as barreiras apresentadas como
frequentes na inclusdo escolar do aluno com TEA, ha a possibilidade de pensar mediante
praticas pedagogicas a efetivacdo da inclusdo que ja é postulada pela lei, mas que reluta em

acontecer no cotidiano.

2.2.4 Possibilidades de praticas pedagogicas

A literatura atual tem em sua completude discutido algumas préaticas pedagogicas
visando a incluséo escolar de estudantes com TEA (Munimos, 2023; Weizenmann, Pezzi e
Zanon; 2020; Fleira e Fernandes; 2021). No entanto, para adentra-los, primeiramente é
importante discutir praticas pedagogicas de maneira geral no contexto da incluséo.

Haas (2021) discute o cotidiano escolar e as questfes relacionadas a inclusdo. A
autora aponta que as pesquisas nos cotidianos escolares demonstram que o desafio do acesso
ao curriculo assume extrema complexidade quando envolve a acdo pedagogica nas distintas
areas curriculares, a partir dos anos finais do Ensino Fundamental. Pensar a pratica pedagdgica
no campo da educacdo inclusiva, exige a reafirmacdo continua de que a subjetividade se
sobrepGe a deficiéncia ou “diagndstico”, mas requer ainda pensar sobre 0 como fazer, alguma
diretriz, algum caminho. E isso €, por sua vez, controverso.

Hass (2020) em seu texto que tem com tematica central a pratica pedagogica para 0s
processos escolares inclusivos, considerando o papel do AEE e dos distintos profissionais da
Educagao, apresenta perguntas em que a énfase ao plano da acdo ou do “como fazer” propora
um “modelo nao modelizador”. A proposta € que a escolha das questdes propde um contorno a
reflexdo, que ndo esgota a possibilidade de pensar alternativas como respostas circunscritas.

Dentre as perguntas levantadas pela autora, destaco “Como organizar uma estratégia
pedagogica coerente com o0s processos escolares inclusivos?” e “Como definir as
responsabilidades do AEE e do professor de area curricular da sala de aula no tragcado dos

percursos comuns e individualizados dos estudantes?
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Esses questionamentos séo respondidos por Hass (2020) a partir de algumas reflexdes:
a primeira delas é que é possivel construir uma estratégia pedagdgica envolve o reconhecimento
dos itinerarios de aprendizagem dos estudantes, implicando a aplicacdo de uma pedagogia
variada, “[...] variando sucessivamente as situagdes e as ferramentas de aprendizagem, em
busca de identificar a convergéncia entre as estratégias de ensino e as estratégias de
aprendizagem dos estudantes (Hass, 2020, p. 102).

Para a segunda pergunta, a autora propde entre outras a reflexdo sobre as func¢des dos
diversos atores, que estdo implicados na educacdo de uma crianca com deficiéncia e os
processos de inclusdo da mesma em uma instituicdo de ensino. O AEE é um direito do estudante
com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas, e é atribuicdo do professor de
educacdo especial, em parceria com o professor da sala de aula e a familia. Além do que €
necessario ainda os apoios intersetoriais e intervengdes macro politicas na questdo da inclusao.

Quando nos referimos a educacdo especial e a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, essas exigéncias de criatividade e de capacidade de invengdo tornam-se eixos
organizadores do trabalho (Haas, 2021). Dessa forma, o cotidiano escolar vivenciado na pratica
com essas criancas sdo terrenos férteis para a elaboracdo em grupo transpondo as barreiras
enrijecidas de uma educacédo bancaria.

Munimus (2023) apresenta que oficinas, os estudos do meio e outros projetos
envolvendo estudantes de diferentes faixas etarias sdo outra oportunidade preciosa para aqueles
gue sustentam uma relacao dificil com o saber ou se encontram as voltas com graves impasses
estruturais na sociedade. Para ela, sdo fundamentais as referidas reuniées semanais da equipe
para 0s educadores trocarem experiéncias, alinham préaticas e discutem casos, inclusive com
aportes de docentes da universidade e dos profissionais do nucleo de Atendimento Educacional
Especializado da escola.

Quando falamos sobre inclusdo na escola, é fundamental considerar as préaticas de
ensino e aprendizagem, a qual sdo o cerne desse processo. Um estudo indica que € crucial que
0s educadores se empenhem coletivamente para viabilizar a inclusdo desses alunos. Porém,
devido a singularidade de cada situacdo, é importante ressaltar que ndo é possivel generalizar
esses processos em uma escala mais ampla. Ou seja, 0 sucesso ou fracasso da inclusdo de alunos
com TEA na sala de aula regular sé pode ser avaliado caso a caso. No entanto, isso ndo impede
a definicdo de algumas diretrizes gerais a serem seguidas (Munimus, 2023).

As professoras, objeto da pesquisa apresentada por Munimus (2023), mesmo sem
possuir uma formacao especializada especifica, lidam com um ndmero significativo de alunos

autistas. Elas demonstram estar sensiveis as mudancas de comportamento desses alunos,
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respondendo a elas de diferentes maneiras: oferecendo oportunidades de aprendizagem,
aguardando pacientemente, estabelecendo limites, flexibilizando-os quando necessario ou até
mesmo modificando a dindmica da sala de aula para ajudar esses alunos a se sentirem integrados
ao grupo e parte da comunidade escolar.

O estudo de Santos e Chaves (2016) busca refletir sobre a tematica e incentivar a
inclusdo escolar. Afirmam que a convivéncia entre os pares favorece o desenvolvimento de
novas habilidades para as criangas com autismo. No entanto, é necessario que os docentes
estejam preparados e elaborem praticas pedagogicas, buscando a evolu¢do do conhecimento
dos alunos com TEA.

Camargo e Bosa (2009) aponta que as caracteristicas da crianca com TEA podem levar
a familia e os autistas a continuamente se isolar; no entanto, os autores acreditam que a inclusao
escolar pode propiciar a estes a convivéncia com quaisquer outras criancas da mesma faixa
etaria, transformando o ambiente escolar em espaco de desenvolvimento da competéncia social.
Todavia, desenvolver essa habilidade depende de um conjunto de medidas, tais como:
qualificacdo dos professores, apoio e valorizacao do seu trabalho, e a capacidade de transformar
a escola em ambiente social para desenvolver os autistas. Esta ultima ainda é considerada um
grande desafio para os pesquisadores da area.

As préaticas pedagdgicas no ensino da matematica elencadas por Fleira e Fernandes
(2021) em seu estudo, sugere que as escolas podem apoiar-se na necessidade de responder a
diversidade de seus alunos para estruturar seu desenvolvimento e sua capacidade de trabalho.
As pesquisadoras entrevistaram professoras que trabalham com criangcas com TEA, e
compartilharam trechos das entrevistas das professoras relacionadas as préaticas que adotam na
sala de aula, ao responderem a questdo: “Quais praticas inclusivas vocé realiza em suas
aulas?”.

As respostas giram em torno de adaptar sempre 0s materiais, na perspectiva de que o
aluno consegue ou gosta de fazer. Outra professora responde que realiza a adaptacdo de
dindmica, para que todo mundo participe da aula e respeitando as limitagdes de cada um. Outras
praticas apontadas foram: apresentacdo de videos e imagem para que eles consigam assimilar,
usando cores, concretude (Fleira; Fernandes, 2021).

Ainda no sentido de elencar praticas, as autoras apresentam em seus resultados que
algumas professoras exploram a musica, arte, pintura e artesanato. H4 também a iniciativa de
explorar a sensorialidade da crianca autista:

Ambos os outros dois Discursos, das professoras Sofia e Talita, apresentam préaticas
pedagodgicas nas quais as representacdes dos objetos sdo multissensoriais e as
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habilidades dos educandos sdo exploradas por meio de diferentes interacfes. A
abordagem de ensino multissensorial contempla a oportunidade de acesso ao
conhecimento por meio de diferentes canais sensoriais, ou seja, 0 processo de
aprendizagem pode ser explorado via tato, olfato, visdo, audi¢do, movimentos do
corpo (Fleira; Fernandes, 2021, p. 9).

Incluir criancas com autismo vai além de simplesmente integré-las em salas de aula
regulares. E essencial proporcionar a elas oportunidades de aprendizagem que sejam
significativas, permitindo o desenvolvimento de suas habilidades Unicas. Isso implica em
reconhecer 0 aluno como um individuo que aprende, pensa, sente e participa de um grupo social,
considerando toda a sua singularidade e potencial.

Quando se observa especificamente 0 ensino de matematica nas escolas, que muitas
vezes segue um modelo tradicional com giz, lousa e aulas expositivas, percebe-se que esse
método ndo consegue atender as necessidades dos alunos com autismo, assim como aqueles
com desenvolvimento tipico (Fleira; Fernandes, 2021).

Nota-se a partir dessas discussdes que as falas das professoras sobre suas praticas
pedagdgicas apresentam reflexdes e acdes que perpassam a adequacao de material, do ambiente,
0 combate ao capacitismo e a valorizacao da diversidade e a valorizacdo de habilidades.

Fleira e Fernandes (2021) inferem que analisando os discursos das professoras
participantes sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva, hd um olhar especial, focado nas
habilidades e peculiaridades de cada individuo, pode promover a interacdo social e o melhor
rendimento na aprendizagem de todos os envolvidos por meio da mediacédo do professor e de
diferentes praticas pedagdgicas.

Na pesquisa apresentada pelas autoras Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) foi
apresentado que o fato de um estudante com TEA estar presente em sala de aula ndo interferiu
na dinamica das aulas. Isso porque para além do diagndstico cada estudante é Unico e possuli
sua maneira subjetiva de aprender. Elas realizaram uma pesquisa qualitativa e exploratoria,
transversal com quatro professoras do ensino fundamental, em uma das classes estava
matriculado um aluno com diagndéstico de TEA (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Considerando a Pratica Pedagdgica dessas professoras relatou-se que a inclusdo do
aluno com TEA néo interferiu na dindmica da sala e das aulas. As participantes da pesquisa
explicaram que consideram que todo aluno € unico e a aprendizagem € sempre considerando a
maneira subjetiva de cada um aprender (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) ndo obtiveram informacdes de seus participantes
que descrevessem as formas e metodologias usadas para adaptacdo de contetdo ou de material

para subsidiar a aprendizagem do aluno com TEA. As autoras inferem que isso pode estar



41

relacionado a auséncia de formacdo dessas professoras, que por muitas vezes ndo se abre aos
estudos de metodologias especificas (como ensino estruturado) como elas mesmas relataram
durante a pesquisa. Levanta-se ainda a hipotese de que elas compreenderam a necessidade de
descrever esse processo durante a entrevista, ainda que fosse um dos tépicos discutidos.

Essa questdo levantada pelas autoras levanta um importante ponto para os estudos em
educacdo inclusiva que é a barreira existente na formacdo dos professores para praticas
pedagdgicas para alunos com TEA. Isso fica ainda mais claro no seguinte trecho trazido,

A sensagdo que eu tive foi que, estava eu ali né, a profe, ai nds ndo tinhamos um apoio,
nesse sentido, algo que fazer com essa crianga...”(Professora 1); “Eu nunca tinha

trabalhado com um aluno autista, ai eu fiquei sabendo que eu teria naquele ano um
aluno autista [...](Professora 4)(Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020, p. 6).

A reflexdo sobre as exigéncias empregadas aos professores € extremamente necesséria,
mesmo gquando existem barreiras macroestruturais como a falta da efetividade do Poder publico
de garantir o sustento das pessoas com deficiéncia, barreiras arquitetdnicas para chegar a escola,
barreiras curriculares e questdes familiares. Para Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) ao discutir
a funcdo que o educador deve executar para atender a necessidade de um aluno, nota-se uma
pluralidade de argumentacdes. No entanto, essa falta de esclarecimento afeta a saide mental
das pessoas, ha sentimento de culpa e angustia ao receberem esses alunos e pais de criangas
diagnosticadas com TEA (Silva e Oliveira, 2017 apud Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Nesse sentido, Ross (2018) aponta que em algumas situages, a expectativa de
professores quando se deparam com alunos com TEA é transferi-los para uma sala de recurso,
pois 14, seriam os melhores espagos para que estes possam aprender, mesmo que recorrendo a
recursos especificos relacionados com a categoria de deficiéncia de cada aluno. No entanto,
parece-nos, que alguns problemas educacionais de &mbito genérico estdo ocorrendo. E
perceptivel que os alunos estdo passando por uma grave dificuldade, os problemas do ensino
publico que sdo inevitaveis e todos conhecem, ndo s6 da educacédo especial, mas da educacéo
em si, ma infraestrutura que as escolas propiciam para estes estudantes alimentam suas
limitagdes e fragilidades na assimilagdo dos contetidos abordados, deixando-os, ainda mais a
mercé das frugalidades do cotidiano dos alunos com TEA.

As escolas parecem ndo oferecer respostas educacionais perante as necessidades dos
alunos, nem mesmo o ensino especial parece dar conta dessa tarefa (Ross, 2018). Os alunos
com TEA, por exemplo, ao estarem integrados em niveis mais elevados da escolarizagéo,

possuem maior clareza das potencialidades frente as diversas disciplinas escolares, mesmo
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diante de suas fragilidades. No entanto, quando a questéo da aprendizagem da leitura, escrita e
as operagdes basicas ndo estdo, ainda, solidificadas diante das dificuldades destes alunos.

As concepcOes das pessoas que sdo parte do processo de inclusdo na escola séo
influentes na execucdo de praticas pedagogicas e inclusivas. Na medida desses educadores se
se filiam a uma concepcéo de deficiéncia e/ou necessidade especifica que ndo foca na limitacéo,
mas nas potencialidades, encontra-se espaco para promocao de préaticas pedagodgicas inclusivas,
emancipatorias e libertadoras.

Cabe ao professor identificar diferentes ritmos, necessidades e particularidades de cada
crianga e, por meio do planejamento, indicar o melhor caminho a ser trilhado para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inclusiva. E imprescindivel compreender as
diferencas no processo de escolarizacdo e, mesmo que de forma mais lenta, perceber o quanto
a crianca consegue avancar no percurso de sua aprendizagem. Por isso, quando conduzido
corretamente, o0 processo de ensino sera primordial para que a crianga com TEA se torne
independente, consiga resolver problemas e atividades de forma autdbnoma, e desenvolva sua

autoestima, motivacdo e autoconfianca (Ross, 2018).

2.2.5 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), assim chamado no cenério do estado de
Minas Gerais, é 0 instrumento obrigatorio para o acompanhamento do desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Cabe ressaltar, no entanto, que este documento ou instrumento €é
nomeado de diversas formas em outras localidades como Plano Educacional Individualizado,
Plano especializado Individualizado e Planejamento individual do aluno.

E a partir da elaboracio desse documento que os recursos didaticos necessarios para
aprendizagem do aluno com TEA seréo elencados, programados e aplicados. I1sso deve englobar
um trabalho colaborativo e multidisciplinar.

De acordo com documentos orientativos da Secretaria de Educacdo (Minas Gerais,
2014) o PDI deve ser elaborado, desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos 0s
profissionais (diretor, especialista e professores envolvidos no processo de escolarizagdo), em
parceria com a familia e atualizado conforme temporalidade prevista no Projeto Politico
Pedagogico da escola. As informacbes do Plano de Atendimento Educacional

Especializado/AEE deverao ser consideradas.
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O atendimento especializado oferecido ao aluno é construido a partir das necessidades
educacionais especificas, visando a defini¢do dos recursos necessarios e as atividades a serem
desenvolvidas. Para isso, sdo necessarias informacdes sobre as suas necessidades especificas,
em relacdo a sua participacdo na escola e a sua aprendizagem.

A responsabilidade da elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) é do professor de sala de recursos em interlocugdo com o
professor regente de aula ou de turma, e, quando for o caso, com o profissional de
AEE — Apoio (Professor Intérprete de Libras, Professor de Apoio a Comunicagdo,

Linguagem e Tecnologias Assistivas e Professor Guia-Intérprete) (Minas Geris, 2014,
p. 11).

Um recurso basilar para o aprendizado e o desenvolvimento de criangas com TEA
destacado pela literatura atual e que também € postulado pela politica educacional de Minas
Gerais € 0 AEE. Esse servi¢o tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Os professores do AEE o devem colaborar com os educadores do ensino regular, a

familia e outros servigos setoriais, como saude e assisténcia social, para criar e implementar o

plano de AEE. Esse plano visa identificar as necessidades educacionais dos alunos, definir os

recursos de acessibilidade necessarios e planejar e executar as atividades do atendimento

especializado. Na rede estadual de Minas Gerais, 0 AEE é oferecido como apoio (professor de

apoio a comunicacdo, linguagens e tecnologias assistivas, intérprete de Libras e guia-intérprete)
e complementacgéo no contraturno (sala de recursos).

A sala de recursos é um espaco de atendimento complementar no Estado de Minas

Gerais. Nesse atendimento, devem-se abordar questfes pedagogicas que diferem das oferecidas

em escolas comuns e que sdo necessarias para melhor atender as especificidades desses alunos.

As atividades da sala de recursos ndo podem ser confundidas com uma mera aula de

reforco, com o atendimento clinico, tampouco com um espaco de socializagdo. As

atividades desenvolvidas nesse servico ndo devem ter como objetivo o ensino de

contetdos académicos, tais como a Lingua Portuguesa, a Matematica, dentre outros.

A finalidade do atendimento educacional especializado é promover o

desenvolvimento da cognicdo e metacognicdo, atividades de enriquecimento

curricular, ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizagéo,
ajudas técnicas e tecnologias assistivas (Minas Gerais, 2014, p. 17).

Dessa forma, o foco do AEE ndo deve ser a repeticdo dos conteldos académicos
convencionais, como Lingua Portuguesa e Matematica. Em vez disso, o AEE deve concentrar-
se em promover o desenvolvimento cognitivo e metacognitivo dos alunos, proporcionando

atividades de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e coédigos de comunicacao
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especificos, além de ajudas técnicas e tecnologias assistivas. Isso enfatiza a funcdo do AEE em
oferecer suporte especializado e personalizado, adaptado as necessidades individuais dos
alunos, para poderem superar barreiras educacionais e alcancar seu pleno potencial.

As tecnologias Assistivas compreende uma variedade de produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos desenvolvidos para
promover a funcionalidade, a atividade e a participagcdo de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. O objetivo principal dessas tecnologias é proporcionar autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social ao publico-alvo (Moyses; Karnopp, 2014).
Algumas delas podem ser extremamente Uteis para a pessoa com TEA, principalmente na
facilitacdo da comunicacéo e dessensibilizacéo.

A adaptabilidade das tecnologias assistivas permite que sejam personalizadas
conforme as necessidades individuais de pessoas com deficiéncia, isso inclui softwares com
interfaces e comandos personalizaveis, teclados e mouses ergonémicos, e aparelhos auditivos
ajustaveis (Moysés; Karnopp, 2014).

A secretaria de educacdo de Minas Gerais evidencia a possibilidade de alguns desses
recursos didaticos para os estudantes que necessitarem: Kit CSA/Comunicacdo Suplementar
Alternativa— Para aluno com disfungdo neuro motora grave e autismo matriculado na Educagéo
Basica. Este kit compde o material didatico adaptado, plano inclinado, copo adaptado e talheres,
modelo de prancha para a Comunicagdo Alternativa, exemplos de adaptacOes diversas, entre
outros materiais disponibilizado pela SEE/MG (Minas Gerais, 2014).

Em relacdo aos recursos necessarios para a avaliacdo da criangca com TEA, sdo
pensadas algumas possibilidades. Cabe ressaltar que ao desenvolver o PDI do estudante essas
alternativas séo pensadas conjuntamente. O Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede
estadual de ensino de Minas Gerais (2014) traz que as formas de avaliacdo de uma podem
incluir o uso de tecnologias assistivas, como lupa eletrbnica, calculadora, gravador, e
computadores com softwares leitores de tela. Recursos humanos, como leitores ou intérpretes
de Libras, também s&o utilizados. AdaptacBes na prova podem ser efetuadas, como ampliacdo
da fonte, uso de desenhos ou pictogramas, e provas em braile. O conteido da prova pode ser
adaptado ou suprimido conforme a necessidade do aluno.

Pensando nas possibilidades para uma crianga com TEA é possivel que a avaliagdo
seja realizada por observacao e registro do processo de aprendizagem pelo professor, utilizando
portfolios, maquetes, fotos, gravacdes, fichas descritivas e relatdrios individuais, séo

importantes para comprovar a participacdo e desenvolvimento do aluno. Trabalhos e provas
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operatérias, tanto individuais quanto em grupo, séo valiosos, por incentivarem a participacao e
a troca de conhecimento, com a mediagdo do professor (Minas Gerais, 2014).

A autoavaliacdo e a avaliacdo compartilhada permitem ouvir o aluno e seus colegas
sobre suas facilidades e dificuldades, auxiliando o professor a refletir sobre o processo de
ensino. Compartilhar essas consideracdes com a familia e outros profissionais oferece uma
visdo externa que, combinada com a dos profissionais da educagéo, contribui para um processo
educacional mais adequado as necessidades dos alunos.

A Resolucdo 4256/2020 da Secretaria de educacdo do estado de Minas Gerais explica
0s servicgos de atendimento especializados oferecidos pela SEE na rede estadual séo: Sala de
Recursos (SR) regida e coordenada pelo professor de atendimento educacional, Tradutor e
Intérprete de Libras (TILS) e Guia-Intérprete (GI) e Professor de Apoio a Comunicacéo,
Linguagem e Tecnologias Assistivas. Discutiremos com mais afinco 0s servicos
disponibilizados para incluséo da crianca com TEA, ou seja, o trabalho do Professor de Apoio
a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas, Professor regente e AEE.

2.2.6 Professor de Apoio a Comunicacédo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA)

O Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA)

— oferece 0 apoio pedagdgico ao processo de escolarizacdo do aluno com disfungdo neuro

motora grave, deficiéncia maltipla e (ou) transtornos globais do desenvolvimento. Esse apoio

pressupde uma acdo integrada com o(s) professor(es) regente(s), visando favorecer o acesso

do aluno a comunicacdo, ao curriculo, por meio de adequacdo de material didatico-

pedagogico, utilizacdo de estratégias e recursos tecnoldgicos. Para atuar no atendimento, o

professor deve ter como base da sua formagé&o, inicial e continuada, conhecimentos gerais da
docéncia e capacitacdo especifica na area da deficiéncia que ira atuar.

Art. 27 - O Professor de Apoio & Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas

(ACLTA) tem a fungdo de apoiar o processo pedagdgico de escolarizagdo do

estudante com disfuncdo neuro motora grave, deficiéncia maltipla ou Transtorno do

Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um)

professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e

frequentes na mesma turma. § 1° - Nos casos em que houver na escola apenas uma

turma para o ano de escolaridade, o Professor de Apoio a Comunicagao, Linguagem

e Tecnologias Assistivas podera atender mais de trés estudantes. (MINAS GERAIIS,
2020, p. 5).

De acordo com Tavares (2020) a funcdo do ACLTA é importante para 0 processo,
mas ele ndo pode trabalhar e assumir sozinho a responsabilidade pela aprendizagem do aluno

com deficiéncia ou TEA.



46

Relatos da pesquisa de campo de Tavares (2020) mostram que o trabalho do ACLTA
é bem aceito nas escolas, pois sua presenca em sala de aula facilita o processo de ensino e
aprendizagem para alunos com TEA e outras deficiéncias. A atuacdo desse professor nas
escolas estaduais da SRE/Paracatu tem aumentado anualmente, e ele j& estd presente na
maioria das instituicdes. Este servigo é altamente desejado pelas equipes escolares e pelas
familias de alunos com deficiéncia ou transtornos, visto como uma alternativa para melhorar
a aprendizagem e controlar comportamentos perturbadores no ambiente escolar.

No entanto, ainda sdo necessarios alguns aperfeicoamentos na atuacdo desses
profissionais para alcancar os resultados esperados e garantir o direito a aprendizagem dos
alunos. Portanto, propde-se a criagdo de um grupo especifico para esses profissionais, que
serviria como um canal de informacdo, socializacdo de ideias e divulgacdo de boas praticas,
tanto entre eles quanto com a equipe de Paracatu pesquisada por Tavares (2020).

Em resumo, a literatura atual discutida sobre TEA faz apontamentos sobre as visoes
de inclusdo e deficiéncia dos professores e sobre o estabelecimento de vinculos da relacédo do
aluno com o professor, com a familia e com a escola sdo de extrema importancia no processo
de inclusdo. Enfatiza-se ainda que através da colaboracdo entre o professor da classe e o
profissional de educacgéo especial pode fazer a diferenca no processo de inclusdo de um aluno
que precisa ser incluido.

Entre as préaticas pedagogicas elencadas estdo: Reunides semanais da equipe, oficinas
de historia em quadrinhos e projetos, reajuste dos locais de brincadeiras, adaptacdo de material,
adaptacdo de dinamicas, uso de videos e imagens (foco em cores), atividades concretas,
utilizacdo de aulas de artes, masica, artesanato como recurso, a necessidade de se conhecer as
especificidades do TEA e do aluno e a aula pensada individualizada. As préticas pedagdgicas
sdo diretamente influenciadas pela concepcéo do professor sobre TEA, impactada inclusive
por crencas e mitos. Infere-se que o professor também precisa de capacitacdo, direcionamento
e acolhimento para poder desenvolver-se em direcdo a uma educacao inclusiva.

Bezerra (2020) discute as nuances e problematicas envolvendo o profissional de apoio,
tanto na legislacdo quanto na literatura. A Nota Técnica n°® 24 de 2013 ,acrescenta 0 apoio a
interacdo social como funcéo desse profissional (Decreto no 8.368, 2014). E evidente que os
documentos mais recentes demonstram preocupacdo em destacar as atividades de interacao
social e comunicacdo como parte essencial dos apoios a serem estruturados na instituicao
escolar. Isso reflete a crescente visibilidade dos sujeitos com TEA resultado da organizacdo de

entidades representativas desse grupo e de suas familias. Essa mobiliza¢éo culminou na criagcdo
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de uma Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com TEA (Decreto n° 8.368, 2014;
Lei n®12.764, 2012).

Isso reforca essa ideia ao estabelecer que, sempre que for comprovada a necessidade, a
instituicdo de ensino devera disponibilizar um profissional especializado para apoiar a pessoa
com transtorno do espectro autista ou outra deficiéncia em atividades relacionadas a
comunicacdo, interacdo social para além do que ja era garantido, como locomocéo, alimentacéo
e cuidados pessoais no ambiente escolar.

No entanto, como apontado por Bezerra (2020) ha desafios a serem superados, como o
foco restrito no papel do profissional, hd poucos questionamentos sobre quem € o profissional
de apoio, quais sdo suas qualificacdes e como ele deve ser preparado para atuar de forma efetiva
e negligéncia do conceito ampliado de AEE e a auséncia de ensino colaborativo.

Dessa forma, para superacdo dessas barreiras sdo necessarios instrumentos de
planejamento e execucdo coletiva para estabelecimento de objetivos a serem alcancados
juntamente com o aluno, familia, professores e profissionais especializados. Estes sdo
descritos pelas Diretrizes para normatizacdo e organizacdo da Educacdo Especial na rede

estadual de ensino de Minas Gerais (2020).

2.2.7 Professor Regente

O professor regente é o profissional que leciona aulas no ensino regular e pode ser
formado no magistério, pedagogia ou licenciaturas. De acordo com a Resoluc¢édo 4256/2020 é
dever do professor regente comprometer-se com a valorizacdo da diversidade e a promocdo de
oportunidades iguais, incentivando a colaboracdo e cooperacdo entre todos os estudantes na
sala de aula; basear o planejamento pedagdgico e a avaliacdo dos alunos da educacéo especial
na Base Nacional Comum Curricular e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais; elaborar o
PDI em parceria com o especialista em educacdo basica e o professor de AEE; atuar em
colaboracdo com os professores do AEE, fornecendo o plano de aula com antecedéncia para
facilitar o planejamento de recursos de acessibilidade; e garantir o progresso na aprendizagem
dos estudantes atendidos pela educacéo especial.

Para Pinheiro (2021) o professor é o profissional central e mais perto do estudante
durante o processo educativo,

O professor é o0 agente mais proximo ao aluno. Ele é responsavel diretamente pelo

desenvolvimento do curriculo e da pratica pedagdgica. Sua funcdo é mediar a
interacdo deste com o conhecimento ao construir uma relagdo dialdgica e
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problematizadora, na qual, como educador, experiencie também o papel de educando,
por meio de um processo de humanizagéo de si com o outro (Pinheiro, 2021, p. 2034).

No entanto, este profissional encontra-se em crise em meio as mudancas ocasionadas
pela educacgéo especial na perspectiva da educacédo inclusiva. No caso da autora, sua pesquisa
apontou zonas de conflito no campo de atuacdo do professor e do intérprete que sdo
provenientes as lacunas na formacéo desses profissionais. Além disso, ha outros fatores como
aauséncia de recurso e o estigma social que contribuem para uma incluséo paralelo a excludente
e sinalizam a necessidade de um trabalho colaborativo.

E certo que ha uma indefinic&o no que tange & atuagio do professor regente em diversas
situacOes no contexto da educacdo inclusiva, o que vai de encontro a definicdo legal desse papel
(Pinheiro, 2021; Balbino et al. 2021).

Em concordancia a Carneiro (2012) podemos afirmar que a presenca de estudantes
com deficiéncia na escola do ensino regular tensiona ainda mais as discussdes sobre a
tarefa do professor regente e suas fungdes, as argumentacdes incluem planejamento e trabalho

colaborativo com os outros profissionais envolvidos e a familia do estudante.

2.2.8 Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Em relacéo as fungdes do professor do AEE estipuladas pela Resolugdo 4256/2020 esta
a responsabilidade de eliminar, em colaboracdo com o0 regente, as barreiras que possam
dificultar a participacao plena e efetiva dos estudantes com deficiéncia nas atividades escolares
em igualdade de condi¢cdes com os demais; trabalhar em conjunto com os regentes de turma e
de aula para planejar os recursos de acessibilidade necessarios aos estudantes, com base no
planejamento dos regentes; atuar como multiplicadores de conhecimento na escola,
promovendo metodologias de ensino da Educacdo Especial, tecnologias assistivas e
comunicacdo alternativa; zelar pela aprendizagem dos estudantes da educacdo especial;
participar de reunides e capacitacdes organizadas pela Secretaria de Estado de Educacao,
sempre que convocados; e registrar todas as adaptacOes realizadas para os estudantes.

Assim, embora sua atuagdo ocorra predominantemente na sala de recursos, ela ndo se
restringe a esse ambiente. A Sala de Recursos caracteriza-se como um AEE, voltado para
complementar ou suplementar o ensino regular, sendo oferecido exclusivamente aos estudantes
da educacdo especial matriculados em escolas regulares, em qualquer nivel de ensino. O
objetivo do AEE na sala de recursos & promover o desenvolvimento da cogni¢do e

metacognicao, realizar atividades de enriquecimento curricular, ensinar linguagens e codigos
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especificos de comunicacdo e sinalizacdo, além de proporcionar o uso de ajudas técnicas e
tecnologias assistivas para atender as necessidades dos estudantes da educagdo especial.

Em seu art. 22 o0 documento diz que “A oferta do AEE em sala de recursos ¢ obrigatdria
a todos os estudantes publicos da educacdo especial no contraturno de sua escolarizacao e
vedada aos estudantes que ndo sao publico da educagio especial” (Minas Gerais, 2020, p. 5).

No sentido de superar barreiras, na rede de € dever dos professores que atuam nas salas
de recursos a elaboracdo e execucdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE). Esse plano é um documento de trabalho do profissional e se difere do PDI que € do
estudante. A funcdo do PAEE é identificar as necessidades educacionais do estudante e definir
0s recursos a serem utilizados, as atividades a serem desenvolvidas e o cronograma de

atendimento na sala de recurso.
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3 METODOLOGIA

Com base na questdo e nos objetivos da pesquisa, utilizou-se uma abordagem qualitativa
e exploratoria, com foco em educadores de uma escola publica que trabalham, também, com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por isso, entende-se que essa pesquisa pode
ser classificada como estudo de caso, pois se utiliza de entrevistas feitas em uma escola, a fim
de se entender as estratégias e dificuldades, ou seja situacdes reais, que os profissionais estao
inseridos neste especifico cotidiano enfrentam, mantendo a unidade do objeto estudado (Gil,
2002).

E importante destacar que ndo se busca identificar leis universais por meio de
generalizacOes estatisticas, mas sim explorar em profundidade uma situacdo especifica,
permitindo comparacdes com outros contextos (Bortoni-Ricardo, 2008). Além disso, o processo
de andlise exige que o pesquisador compreenda de maneira aprofundada os contextos
socioculturais em que esta inserido, o que torna essencial que esse tipo de investigacdo seja
conduzido, prioritariamente, por professores-pesquisadores.

A partir disso, é possivel compreender os significados e interpretacdes subjetivas que 0s
educadores atribuem as suas praticas e experiéncias pedagogicas com alunos com TEA. Isto
envolve reconhecer as multiplas perspectivas e interpretacbes que moldam as agdes e decisGes
dos educadores.

Quanto a abordagem, a pesquisa qualitativa serd empregada para obter uma
compreensdo mais profunda das estratégias pedagogicas utilizadas por educadores com alunos
com TEA. Esta abordagem permite a exploracdo das experiéncias vividas, perspectivas e
praticas dos educadores no seu ambiente natural.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa envolveu os seguintes procedimentos: entrevistas
semiestruturadas com educadores da Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini no
Municipio de Trés CoragGes que trabalham com alunos com TEA. Estas entrevistas exploraram
as estratégias pedagodgicas utilizadas, os desafios encontrados e a eficacia percebida dessas
intervencdes. A pesquisa foi inscrita no Comité de Etica da Universidade do Vale do Sapucat,
através do nimero CAAE: 80171424.8.0000.5102 e aprovada pelo parecer 6.973.963.

A analise tematica sera empregada para identificar padrdes, temas e categorias nos
dados coletados a partir do embasamento da Analise de Contetido da Bardin (2011). De acordo
com Bardin (2011) a transcricdo do contetudo completo, torna-se essencial. A subjetividade esta

muito presente: uma pessoa fala. Diz “eu”, com seu proprio sistema de pensamentos, 0s seus
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processos cognitivos, seus valores e de representagdes, suas emocdes, a sua efetividade [...]
(Bardin, 2011, p. 95). A categorizacdo defendida pela autora parte da analise de algumas
situacGes como a repeticdo de palavras, a énfase em algumas expressdes constituindo-se uma
codificacdo. Nesta pesquisa essa categorizacdo, processo seguinte, sera feita de acordo com a

interpretacdo da mensagem trazida pelos participantes (Bardin, 2011).

3.1 Contexto da pesquisa

A Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini esta localizada na zona urbana do
Municipio de Trés Cora¢es em Minas Gerais. O municipio possui cerca de 78.079 habitantes,
conforme estimativa do IBGE (2024) e o Censo Escolar de 2023 publicado por INEP (2024)
contabiliza 11.458 em educacdo infantil (creche e pré-escola) e ensino fundamental (anos
iniciais e anos finais). A escola foco desta investigacdo, atende cerca de 6582 matriculas entre
educacéo infantil e ensino fundamental.

Em relagdo a amostra, a pesquisa abrangeu 66,67% da populacdo total de docentes
regentes, de AEE e supervisoras da escola, com variacdo percentual entre as categorias
participantes. Entre os professores regentes, que constituem 17 profissionais na instituicdo, 11
participaram deste estudo, representando 64% dessa categoria. No caso das professoras de AEE,
ambas as profissionais da escola compuseram a amostra, totalizando 100% de participacdo. Os
ACLTA sdo um todo de quatro profissionais, e trés deles participaram da pesquisa, 75%. Por
fim, entre as supervisoras escolares, das duas existentes, uma participou da pesquisa,
correspondendo a 50% desse grupo. Esses dados evidenciam uma representatividade relevante

da amostra, com indices expressivos para cada grupo de participantes.

3.2 Participantes

Participaram desta etapa de pesquisa 14 profissionais, que aqui serdo identificadas
como POl em diante até P14. As entrevistas foram coletadas in locus. E posteriormente
transcritas e analisadas. Todas as participantes sdo mulheres, entre 33 a 67 anos. A
caracterizacdo das profissionais foi realizada a partir da idade, formacdo, cargo, tempo de

atuacdo e formacéo continuada e/ou especializagdo, como apresentado no Quadro 1.

2 Dados apresentados por QEdu.org. Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/31346888-escola-
municipal-capitao-morbello-vendramini-de-ed-infantil-e-ens-fundamental.
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Fo Cargo T Especializagdo/ formacéo
dade rmacao empo de continuada
atuacdo
AnNos) (
Anos)
) Atendimento Educacional
Bi AEE (Sala o o
) 1 | Especializado, Supervisdo Escolar,
ologia e de recurso) ) )
01 4 ] 4 Psicopedagogia e
Pedagogia ] ]
Neuropsicopedagogia.
Professor de ) .
_ . Atendimento  educacional
Apoio a . o
Pe L especializado, educagdo inclusiva,
. Comunicagéo, 3 L .
02 1 dagogia . Alfabetizacdo e letramento e esta
Linguagem e L . .
) o finalizando psicopedagogia.
Tecnologias Assistiva
Educacéo especial e inclusiva
com énfase em tecnologia assistiva e
Pe AEE (Sala ) comunicacdo alternativa, Educacéo
03 4 dagogia de recurso) especial com énfase em deficiéncia
intelectual e psicomotora e
Letramento.
Professor de
Apoio a )
Pe L 2 Educacéo Especial,
] Comunicacao, o
04 0 dagogia ) 1 Supervisdo Escolar.
Linguagem e
Tecnologias Assistiva
Professor de
5 Apoio a L Supervisao escolar,
e
] Comunicacéo, Psicopedagogia, Educacdo Especial e
05 2 dagogia ) 5 o
Linguagem e Didética.
Tecnologias Assistiva
Educacéo Especial e Incluséo,
Pe Professora 1 ] )
) EJA, Educacdo Infantil e Alfabetizacdo
06 4 dagogia Regente (e eventual) 5
e Letramento
Pe Vice- 2 Alfabetizaco, gestéo,
07 7 dagogia Diretora e Professora 8 psicopedagogia, educacdo especial.
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Regente
Pe Professora Educacdo especial e
08 3 dagogia Regente alfabetizacio
Pe Professora Alfabetizacdo e letramento e
09 4 dagogia Regente neuropsicopedagogia
Pe Professora Supervisdo escolar, Inspecdo
10 2 dagogia Regente e orientacdo.
Pe Professora )
) Alfabetizagéo e letramento.
11 7 dagogia Regente
Pe Professora 3 . ]
. Educacdo especial e Inclusiva
12 8 dagogia Regente
Pe Supervisora L 3
. . Superviséo e Gestdo
13 2 dagogia pedagogica
Li
cenciatura ) o
Professora Psicomotricidade e Educacéo
em
14 9 B Regente Fisica na Incluséo
educacdo
fisica

Fonte: elaboragdo propria.

Uma das participantes sinalizou que por muitos anos trabalhou com educacéo especial,
antes que se tornasse educacgéo inclusiva. Destaca-se que todas as participantes possuem pelo

menos uma especializacdo.

3.3 Instrumentos de Pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista semiestruturada. Um roteiro foi
elaborado com base na literatura atual e nos pressupostos da pesquisa. A entrevista
semiestruturada € uma técnica de coleta de dados que combina questionamentos previamente
definidos com a flexibilidade de incluir novas perguntas que surgem durante a interacdo. O
entrevistador utiliza um roteiro com questdes principais relacionadas ao tema da pesquisa, mas
também permite que novas hipoteses e tdpicos sejam explorados com base nas respostas dos
entrevistados.

Esse tipo de entrevista favorece uma maior liberdade nas respostas, sem restringir os
entrevistados a alternativas padronizadas, possibilitando uma compreensdo mais ampla e

profunda do fendmeno estudado (Manzini, 2004).
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O roteiro elaborado contou com 15 perguntas norteadoras, que compunham 5 objetivos:
1. Caracterizacdo da amostragem; 2. Descricdo do trabalho e cotidiano; 3. Compreenséo das

estratégias; 4. Explorar os desafios e 5. Examinar a eficiéncia da estratégia.

3.4 Procedimentos para Coleta de Informacdes/dados

O procedimento para coleta de dados iniciou-se com a apresentacdo da pesquisa para a
direcdo escolar que consentiu com a realizacdo da coleta de dados. Depois, 0s profissionais
foram convidados a participar da pesquisa a partir da divulgacdo de um convite por WhatsApp
e principalmente, pessoalmente. A coleta de dados ocorreu entre 0os meses de agosto e dezembro
de 2024. Ao demonstrar interesse em participar, as participantes procuravam a pesquisadora e
a entrevista era agendada. Antes do inicio da coleta de dados, foi apresentado aos participantes
o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Apos assinatura do consentimento,
iniciava-se a gravacao.

Entre professores de apoio, professores regentes, professora de educacdo fisica e
supervisora escolar, 14 profissionais demonstraram interesse e todas foram elegiveis a
participar, considerando disponibilidade, aceite do termo e possuir alguma experiéncia com
estudante autista. Nao houve excluséo dos dados coletados, ou seja, todas as entrevistas foram
elegiveis e analisadas.

Apos finalizacdo da entrevista, os dudios eram transcritos manualmente. A transcricao
foi armazenada pela pesquisadora de forma a manter o sigilo dos dados. Os nomes foram

substituidos por participantes, sendo “P01”, “P02”, e assim sucessivamente.

3.5 Procedimentos para Anélise de informacdes (dados)

Foi realizada uma anélise de conteddo tematica por frequéncia. A analise tematica foi
empregada para identificar padrdes, temas e categorias nos dados coletados a partir do
embasamento da Anélise de Conteudo da Bardin (2011). De acordo com Bardin (2011) a
transcri¢do do contetdo completo, torna-se essencial.

A subjetividade estd muito presente: uma pessoa fala. Diz “eu”, com seu proprio sistema
de pensamentos, 0s seus processos cognitivos, seus valores e de representacdes, suas emocoes,
a sua efetividade [...] (Bardin, 2011, p. 95). A categorizacdo defendida pela autora parte da

analise de algumas situacdes como a repeticdo de palavras, a énfase em algumas expressoes
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constituindo-se uma codificagdo. Nesta pesquisa essa categorizacdo, processo seguinte, serd

feita de acordo com a interpretacdo da mensagem trazida pelos participantes (Bardin, 2011).

A partir da andlise das respostas das participantes durante a entrevista e aplicacdo da

analise de contetdo tematica por frequéncia, estabelece-se quatro categorias principais a serem

discutidas, expressas no quadro a seguir: 0 espectro autista e a multiplicidade de caracteristicas,

importancia do planejamento, estratégias pedagogicas, trabalho colaborativo e capacitacdo e

formacéo continuada. Essas categorias ficaram evidentes a partir da frequéncia e repeticdo de

palavras e, principalmente, ideias similares entre as participantes.

Quadro 2. Formacdo das categorias de analise.

CATEGORIA

FREQUENCIA
Participantes
(porcentagem)

TRECHOS DA RESPOSTAS

TEAea
multiplicidade
de
caracteristicas

7 (50%)

PO1: “Cada um com sua particularidade, com sua especificidade. [...]
Cada um deles vai trazer uma determinada especificidade.

P02: “E compreender até a gente conseguir entender a necessidade de
cada um, depois que a gente consegue entrar no “mundo” deles e ver a
realidade de cada um, a gente consegue um bom trabalho”.

PO03: “[..] é necessario conhecer essa crianga, saber do que ela gosta e
qual é o foco dela”.

PO05: “[...] E que cada um é cada um. Néo tem como vocé tracar um plano
de trabalho para um e fazer a mesma coisa para o outro [...]

PO7: “E mais... Cada aluno é um. Entdo, vai muito também do aluno”.
P10: [...] exige conhecimento para que atendamos as necessidades de cada
um que possui esse espectro.

Pi3: [...] “Cada um tem o seu nivel de habilidade. Sdo sujeitos que
possuem dentro do seu aspecto as suas potencialidades e as suas
dificuldades. S&o criancas atipicas que possuem a sua individualidade em
relagcdo as outras criangas”.

Importéncia
do

planejamento

13 (92%)

PO1: “[..]JPara a gente poder conhecé-los, saber quais sdo as
necessidades que essa crianca tem e, a partir dai, tracar um plano de
trabalho”.

PO2: “[..] Sempre eu também estou junto para a gente avaliar, a gente faz
a avaliacdo das habilidades, das dificuldades e necessidades de cada
aluno. Para assim, a proposta pedagogica seja significativa, dando
continuidade as metas propostas para cada aluno, visando sempre o
aprendizado e 0 bem-estar do aluno.”

P04: O planejamento do trabalho é fundamental para a efetiva
aprendizagem do aluno. Esse diagnéstico que eu t6 falando é para poder
selecionar os melhores recursos e 0s procedimentos e as atividades a
serem trabalhadas, porque sendo o aluno nao dé o retorno.

PO5: “Ndo tem como vocé tracar um plano de trabalho para um e fazer a
mesma coisa para o outro mas ai as dificuldades s@o contornadas através
da busca de conhecimento ler e ver como que a gente pode estar
resolvendo”.

P06: “O meu planejamento, eu tento descobrir os interesses dos alunos e
adequando a comunicacdo. A comunicacdo em sala de aula e a
flexibilidade”

PO07: “O PDI (documento do planejamento), ele nao é um documento que
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vocé deve fazer no final. Ele tem que ser construido no dia-a-dia. Entéo, a
partir do momento que vocé faz uma observacao, porque cada dia é Unico,
até para vocé ver a evolucao daquele aluno. Entéo, vocé vai fazendo aos
poucos. Ao final daquele periodo, ai vocé analisa como é que foi a
caminhada do aluno”.

PO8: “Usar tom de voz adequado, conhecer a linguagem do aluno, ficar
na altura dele, dar liberdade e autonomia. [sobre o documento]
Juntamente com o professor de apoio, abordando dificuldades e avancos
nas habilidades do bimestre”.

P09: “Eu acho que, antes de tudo, ele precisa considerar o apoio visual,
né? Que seria uma forma bem interessante de orientar, de avaliar, de
trabalhar, né? De auxiliar mesmo o aluno. [...] aqui nés desenvolvemos
(o PDI) com toda a equipe multiprofissional da escola, né? O professor
regente, o professor de educacdo fisica, o do AEE e toda a equipe.”

P10:  “Através de observagdo diaria e avaliagbes realizadas
principalmente por meio de atividades direcionadas”.

Pl11: “(planejar) Adaptando as atividades de acordo com o plano de
aula”.

Pi12: “A gente deve ter muito cuidado. Primeiramente, conhecer cada
aluno. Ai sim, adaptar as atividades a dificuldade que ele tem”.

P13: “Nos criamos as habilidades dentro do ano em curso. Essas
habilidades sdo adaptadas”.

P14: “Planejar, ver a dificuldade que ele tem e focar nessa dificuldade,
desenvolvendo de maneira simples dentro do seu limite”

Estratégias

pedagogicas

14 (100%)

P01: [...]. Como eu falei, se eu tenho um aluno, por exemplo, que tem uma
dificuldade de interacao social, eu vou tragar estratégias que ajudem essa
crianca a interagir melhor, ndo sé com seus pares, mas com todo o
contexto escolar, podendo levar isso para fora da escola. Entdo, na
verdade, a estratégia é pensada de acordo com a crianca.

P02: Sim, a gente trabalha com material pedagdgico, concreto e eu fago
adaptaces das atividades para cada um conforme a sua necessidade.
P03:[...] utilizo muitas imagens, painéis de rotina, materiais concretos e 0
método ABA também. [...] A estratégia que utilizo com criangas com TEA
s80 jogos e brincadeiras.

P04: [...] E assim que a gente escolhe a metodologia e a estratégia, a gente
coloca figura, imagem, cruzadinhas, identificagdo de letras. E, se j& souber
ler, precisa ter uma rotina diaria de leitura, para a crianca desenvolver no
final.

P05: A gente trabalha a questéo da ludoterapia que é utilizado de jogos de
interesse das criancas para que elas possam se desenvolver da melhor
maneira possivel.

P06: Atividades ludicas, atividades no visual, tecnologia digital, a
linguagem simples e direta e ensinar ele a socializagdo também.

P0O7: Muitas coisas tém que ser adaptadas, [...] sentido sensorial. Muita
coisa tem que ser vista, tem que ser sentida, tem que ser manuseada, tem
que ser construida.

P08: (a estratégia) varia conforme o objetivo da aprendizagem,
considerando interesses e dificuldades do aluno. [...] Uso avaliacdo
diagnostica, planejamento individualizado, ambiente estimulante e
suporte.

P09: [...] A gente pode citar as metodologias ativas, o reforgo positivo,
né? Na realizacdo das atividades, atividades adaptadas, né? Alfabeto
movel, bingo, iSSO.
P10: Metodologias ativas, trabalhos em grupo, voltados para a construgdo
do conhecimento.

P11: Atividades ludicas. Adaptando as atividades de acordo com o plano
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de aula.

P12: Uma abordagem mais personalizada. Materiais visuais,
computadores, tablets. Uma rotina  estruturada.  Atividades
multissensoriais. [...]

P 13: Entendendo as potencialidades do aluno e as dificuldades, todas as
minhas atividades sdo adaptadas. Vou dar um exemplo. O aluno que ndo
é alfabetizado. O que eu posso fazer para ele ter o conhecimento do
principio alfabético? Entéo, as atividades sao direcionadas a ele.

P14: Utilizar recursos visuais, dividir atividades, atividades em passos
simples. [...] Focar nas necessidades individuais e desenvolver estratégias
especificas. [...]

Trabalho

Colaborativo

10 (71%)

PO1: [...] a cooperacdo com o professor regente, com a familia. Porque,
na verdade, o trabalho com os autistas ndo pode ser um trabalho isolado.
A gente tem que pensar num trabalho em conjunto. Com a familia, a escola
e aarea clinica. Eu brinco sempre que é um tripé para que a coisa funcione
de fato.

P02: [...], buscando apoio das coordenadoras, supervisoras da escola e
juntamente fazer um bom trabalho com a professora regente.

P03: Nesta escola, eu ocupo o cargo de professora do AEE, [...] além de
auxiliar o professor regente nas devidas adequacdes para os alunos com
deficiéncias.

P06: [...] Eu trabalho junto com o professor apoio, fazendo o meu
planejamento, ele adaptando para com o aluno e um ajudando o outro.
P07: [...] a comunicacdo com a professora de apoio é bem... E bem
tranquila. E um trabalho conjunto. E uma parceria. Eu acho que parceria
é a palavra-chave.

P08: Juntamente com o professor de apoio, abordando dificuldades e
avangos nas habilidades do bimestre.

P09: [...]O professor regente, o professor de educacéo fisica, o do AEE e
toda a equipe. (Sobre o AEE) nds fazemos adaptagdes conjuntas. A gente
esta sempre buscando atender a necessidade do aluno. [...]

P10: (Sobre o trabalho com AEE) é uma parceria. Tenho muito apoio na
escola, com uma troca diaria e constante de informacGes para auxiliar os
alunos com necessidades especiais.

P12: Aqui na nossa escola é de forma conjunta, [...]. Ela tem uma viséo
mais geral, que eu ndo tenho. Entéo, a gente trabalha assim com bastante
parceria.

P13: Eu trabalho com a AEE, dentro do ambiente escolar. Os alunos que
nos suspeitamos (de diagnéstico), o professor regente € o melhor
profissional para observar esses alunos, é encaminhado para o AEE e o
AEE comeca uma investigacéo, junto com a equipe psicossocial. [...]
P14: Trabalho em equipe, sempre desenvolvendo estratégias para
melhorar o desenvolvimento do aluno. [...] (em relacdo ao professor de
apoio) E um trabalho de preparagéo. E uma parceria, né?

Capacitacéo e
formacéo

continuada.

3 (21%)

P01: Entdo, a gente tem que estar sempre buscando conhecimento. A gente
tem que estar sempre buscando novas formas de trabalho, pesquisando”.
P03: [...] “Quando estamos diante das criangas, ds vezes pensamos que
sabemos tudo, mas precisamos estar sempre aprimorando e tendo essa
informagdo continuada, porque é muita coisa e é muito complexo”.

P13: “Me sinto desafiada a trabalhar com eles. Inclusive, é importante ter
constantes estudos. Constantes atualizagoes, capacitagoes”.

Fonte: Elaboragdo propria.

E importante explicitar que todas as categorias se relacionam entre si, a separagio em




58

secOes diz respeito a uma proposta didatica de discussao. Alguns trechos das falas que indicam
as categorias estdo no quadro 2, porém, a maioria deles sera apresentado e discutido na proxima

secéo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo tem como objetivo apresentar os resultados e discuti-los a luz da literatura
referencial. A discussdo sera estruturada em torno de quatro categorias principais, que
emergiram de forma significativa durante a coleta e analise dos dados: o TEA e a diversidade
de caracteristicas presentes nos alunos, a relevancia de um planejamento, as estratégias
pedagoOgicas e a importancia da capacitacdo e formacdo continuada dos profissionais
envolvidos.

Ao longo deste parte do texto, sera possivel compreender de que maneira esses fatores
se inter-relacionam nas falas das participantes. Nenhuma das categorias deve ser considerada
em separado das delas, isso porque elas estdo interligadas e perpassam desde questdes

macrossociais a perspectivas pessoais das profissionais.

4.1 O espectro autista e a multiplicidade de caracteristicas

Presente na fala de todas as participantes, o lugar de cada crianca no espectro autista
torna-se uma categoria de anélise nesta pesquisa. E importante ressaltar, ainda que ja apontado
em sec¢des anteriores, que 0 DSM — V (APA, 2014) reconhece as diversas manifestacfes das
dificuldades sociais e de comunicagdo da pessoa autista.

As participantes expressam suas consideracbes em relacdo a multiplicidade de
caracteristicas do estudante autista para evidenciar as dificuldades nessa identificacdo do foco

e interesse do aluno. Porém, todas reconhecem que esse é o fio condutor das estratégias.

P01: Cada um com sua particularidade, com sua especificidade. Entdo, nds temos
desde alunos néo verbais, e alunos com autismo e deficiéncia intelectual, alunos com
autismo e outras deficiéncias. [...] Entao, a gente procura trabalhar em cima disso.
[...] Cada crianca é uma, independentemente de a gente ter 10, 20 autistas. Cada um
deles vai trazer uma determinada especificidade.

P02: E compreender até a gente conseguir entender a necessidade de cada um, depois
que a gente consegue entrar no “mundo”’ deles e ver a realidade de cada um, a gente
consegue um bom trabalho.

Participante 03: [...] é necessario conhecer essa crianga, saber do que ela gosta e
qual é o foco dela.

Participante 05: As dificuldades sdo... ds vezes... E que cada um é cada um. Nio tem
como vocé tracar um plano de trabalho para um e fazer a mesma coisa para o outro,
mas ai as dificuldades sdo contornadas através da busca de conhecimento para ler e
ver como que a gente pode estar resolvendo.

P07: E mais... Cada aluno é um. Entdo, vai muito também do aluno. E ai a gente vai
correndo atras daquilo que realmente € necessario para ele.

A questdo de comportamentos diferentes variando de pessoa para pessoa faz com que

Feira e Fernandes (2021) considerem importante o entendimento do conceito de “Espectro”,
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principalmente no cendrio da educacdo. Para alguns participantes a diferenca entre alunos com

TEA constitui a principal dificuldade do cotidiano profissional com criangas autistas.
P01: Como eu falei, a principal dificuldade, eu ndo vejo como dificuldade, na
verdade, eu vejo como um desafio, é vocé conseguir enxergar qual é, de fato, a
necessidade daquela crianca e, para isso, vocé precisa ter conhecimento, vocé
precisa ter um olhar muito bem trabalhado, um olhar de observador mesmo, para
vocé poder pensar as estratégias. Entdo, assim, é o seu aperfeicoamento, né? E a
necessidade de entender cada vez mais como lidar com determinados

comportamentos e agir com muita técnica, isso € necessario. Ent&o, eu ndo vejo como
dificuldade, na verdade, eu vejo como um desafio e tem que ter muita boa vontade.

Lopez e Telaska (2022) escrevem que romper com essa dificuldade € essencial para a
inclusdo de criancas com TEA. Para o0s autores, a maneira como o estudante é encarado pelo
professor pode influenciar nas atividades propostas e nas estratégias pedagdgicas inclusivas.
Héa a necessidade de romper com a pratica mecanizada do ensino.

P0O7: N&o ficar tdo presa, assim, ao laudo. Eu tenho que conhecer esse aluno. Eu

tenho que criar um vinculo com ele. A partir do momento que eu vou ter conhecimento
dele, ai, realmente, na sua esséncia, ai eu consigo atingir essa parte.

Ainda em relacdo a concepcdo de TEA por parte das professoras, temos que o
transtorno é conceituado da seguinte forma:
P 07: E uma forma diferente de aprender e também de ensinar.

P10: Uma condi¢do especial que exige conhecimento para que atendamos as
necessidades de cada um que possui esse espectro.

Nota-se que P07 assume uma perspectiva bastante social do ponto de vista conceitual
para dizer que na verdade se trata de uma caracteristica de aprendizagem diferenciada e que
isso implica necessariamente em uma forma também diferente de ensinar.

Algumas professoras participantes assumem uma postura mais técnica ao conceituar o
transtorno, como P08 “Desenvolvimento diferente do considerado tipico, relacionado a
distarbios no neurodesenvolvimento”, P09: “TEA para mim é nada mais é que um disturbio
do neurodesenvolvimento, né? Uma condicdo atipica, digamos.”, e P14: “E uma condicdo
neuro diversa caracterizada por diferentes padrdes de comunicacgdo, interacdo social e
comportamento”. P11 e 12 responderam apenas explicando a sigla “Transtorno do Espectro
autista” e ndo comentaram sobre sua concep¢ao do transtorno.

Ja a participante P13 descreve o TEA com uma fala bastante sensivel, mas carregada
de significados historicamente colocados. Durante a histéria da pessoa com deficiéncia
diversos modelos conceituais foram elaborados. E de amplo conhecimento que inicialmente a

deficiéncia era compreendida como dependente das caracteristicas do individuo o que levava
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a construgdo de acOes condescendentes com dependéncia da sociedade, segregacdo e

discriminacdo (Mota, 2021).
P13: [...] o significado que é TEA, sdo pessoas, sujeitos que possuem, como é que a
gente pode colocar em palavras? Limitacdes. Nao acredito que sejam limitacfes. Sdo
criancas, sujeitos. N&o € limitacdo. Nao sao diferentes também. Cada um tem o seu
nivel de habilidade. Sao sujeitos que possuem dentro do seu aspecto as suas
potencialidades e as suas dificuldades. Sdo criancas atipicas que possuem a sua
individualidade em relacéo as outras criancas.

A limitacdo citada pela P13 representa um olhar que ja foi unanime sobre a pessoa com
deficiéncia. No entanto, a partir da luta pela inclusdo dos diversos grupos e movimentos
sociais, combinados a concepgdes critico-cientificas dessas concepgdes, a deficiéncia foi
sendo realocada para o campo social de entendimento. Em detrimento de uma visdo
estritamente biologicista sobre os corpos, 0 modelo social inaugura a ideia de que a deficiéncia
é um conjunto de barreiras sociais impostas aos corpos (que podem possuir lesdes ou
transtornos). Consideramos o TEA como deficiéncia, a partir da Lei 12764 e 2012 que faz
equiparacdo para todos os efeitos legais. Gemi e Alexandre (2018) explicam o modelo social
da deficiéncia é o que compreende,

A deficiéncia é um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da interacdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem

a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (Gemi; Alexandre, 2018, p. 4).

Isso implica na retirada do foco na correcdo da deficiéncia e redirecionamento para a
correcdo da barreira que impede a pessoa de acessar espacos e servicos As concepcdes por tras
das palavras, conforme escreve Mota (2021) espelham sociedades que garantem ou ndo o
status de cidaddo. . O Estatuto da Pessoa com deficiéncia (2015) concretiza essa proposta de
mudanca de paradigma ao definir que ¢ considerado pessoa com deficiéncia todas as que “[...]
tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, podem obstruir sua participagdo [...] (Brasil, 2015).

Participante 03: A principal dificuldade, para mim, é o grau do autismo. E muito
complexo; geralmente, o aluno ndo tem apenas o autismo, ele vem acompanhado de

outra deficiéncia. As vezes, é o autismo com TDAH, autismo com deficiéncia
intelectual, entdo ha uma dificuldade muito grande para nos, que somos professores.

O entendimento do TEA e suas caracteristicas € um importante marcador a ser discutido,
uma das participantes explica que “o autismo ¢ um distirbio do neurodesenvolvimento da
crianga que se torna atipico por meio do comportamento, dos contatos, das interagdes sociais

¢ da comunica¢do” (P03). Considera-se de consenso na area da salde que o TEA possui um
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tripé diagnostico que realmente consiste em dificuldades na interagdo, na comunicagéo e
também com comportamentos estereotipados.

No entanto, divergéncias surgem a partir dai, a participante diz que “[...] entdo, tem o
autismo leve, moderado e severo. Na minha sala, tem dois alunos com TEA e um deles é leve
e 0 outro é moderado. Entdo, para fazer as adaptacdes para essas criangas, Vocé tem que
conhecer qual o nivel de escrita que esta esse aluno” (P03).

Hoje, a deficiéncia, e consequentemente o TEA deve ser visto sob o prisma
biopsicossocial, proposto pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) em 2001. Nessa
perspectiva, reconhece-se que toda a populagdo é passivel de algum grau de deficiéncia e
incapacidade. A pessoa gque ndo pode se deslocar até algum lugar, pode apresentar diferentes
condicdes associadas a essa tarefa, que podem ser bioldgicas (auséncia de um membro) ou
ambientais (por ndo ter transporte publico de qualidade) ou sociais e em qualquer um desses
modos sua participacdo é afetada (Mota, 2021).

Fernandes, Tomazelli e Girianelli (2020) explicam que desde o surgimento do autismo
enquanto patologia, houve mudancas consideraveis tanto nas nomenclaturas quanto nos
critérios diagndsticos e na maneira de classificacdo. A classificagdo como leve, moderada ou
grave ndo € mais utilizada. O DSM-5 apresenta niveis diferentes relacionados a gravidade do
caso, a classificacdo segue niveis de necessidade de suporte. Sendo eles: Nivel | - necessidade
de suporte; Nivel Il - exige suporte substancial havendo prejuizos sociais aparentes, limitagdes
para iniciar e manter interacoes, inflexibilidade de comportamento e dificuldade para lidar com
mudancas; € Nivel Il - geralmente associado a deficiéncia intelectual, exige muito apoio
substancial, havendo déficits graves nas habilidades de comunicacéo social, inflexibilidade de
comportamento e extrema dificuldade com mudancas.

E importante que independentemente do nivel de suporte deve-se compreender o0 TEA
a partir de uma visdo biopsicossocial, ou seja, numa interacdo entre caracteristicas do
transtorno com aspectos psicologicos, sociais e ambientais. Falar sobre as capacidades e
incapacidades de cada pessoa € expandir a visdo, € compreender relagdes sociais, € permitir
uma participacdo mais igualitaria e tolerante na sociedade (Mota, 2021, p. 857).

A fala das participantes no sentido de conhecer o estudante e suas particularidades para
além do laudo medico, representa um primeiro passo no atendimento oferecido ao estudante.
Ap0s essa aproximacao e avaliacdo inicial, sdo pensadas as estratégias pedagogicas, ou seja,

as formas com as quais os professores irdo planejar e executar o trabalho junto ao estudante.
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4.2 Estratégias pedagogicas

A estratégia pedagdgica pode ser definida como um conjunto de ag¢fes planejadas e
intencionais que visam promover a aprendizagem de maneira eficaz e significativa. Essas
estratégias incluem métodos, técnicas e abordagens que os educadores utilizam para facilitar o
ensino, levando em consideracdo as caracteristicas dos alunos, os objetivos educativos e o
contexto em que a aprendizagem ocorre (Libaneo, 2001).

Pensando o cenario da educacao inclusiva, as estratégias pedagogicas sdo fundamentais.
Segundo Libaneo (2001), a pratica pedagdgica deve considerar as inovacdes e a nova realidade
social, buscando sempre a formacdo de educadores competentes e comprometidos com a
incluséo e a justica social na educacéo.

As estratégias pedagogicas listadas pelas participantes foram: material pedagdgico
adaptado a necessidade da crianca, ludoterapia, jogos, brincadeiras e adaptacdes especificas
utilizando dicionario, lista de palavras, dados, cruzadinhas. Todas as participantes, embora
diferem de cargo ocupado, sinalizaram que a estratégia utilizada dependerad do que a crianga
gosta.

Os professores regentes, de AEE e profissionais de apoio, compartilham muitas

similaridades em suas estratégias pedagogicas utilizadas, conforme os trechos a seguir:

P02: [...] A gente trabalha com material pedagdgico, concreto e eu faco adaptacdes
das atividades para cada um conforme a sua necessidade.

P04: A gente passa praticamente uma semana sO observando, vendo, detalhando
estratégias para serem desenvolvidas em sala de aula. E assim que a gente escolhe a
metodologia e a estratégia, a gente coloca figura, imagem, cruzadinhas, identificacédo
de letras. E, se ja souber ler, precisa ter uma rotina diéria de leitura, para a crianga
desenvolver no final.

P05: A gente trabalha a questdo da ludoterapia que é utilizado de jogos de interesse
das criancas para que elas possam se desenvolver da melhor maneira possivel.

P06: Atividades ludicas, atividades no visual, tecnologia digital, a linguagem simples
e direta e ensinar ele a socializagdo também.

PO7: Muitas coisas tém que ser adaptadas, [...] sentido sensorial. Muita coisa tem
que ser vista, tem que ser sentida, tem que ser manuseada, tem que ser construida. E
muita coisa também tem que partir do interesse dele. Entdo, a partir do momento que
o aluno vé o significado, tem o interesse, a aprendizagem fica mais divertida. [...]
Tenho varios jogos. Tenho... Uma vasta bibliografia.

P08: (a estratégia) varia conforme o objetivo da aprendizagem, considerando
interesses e dificuldades do aluno. [...] Uso avaliacdo diagndstica, planejamento
individualizado, ambiente estimulante e suporte.

P09: [...] A gente pode citar as metodologias ativas, o refor¢o positivo, né? Na
realizacdo das atividades, atividades adaptadas, né? Alfabeto mével, bingo, isso. [...]
(para o aluno autista) eu acho que €é a previsibilidade, porque isso vai fazer com que
diminua a ansiedade do aluno, né? Porque ele sabe o0 que que vai acontecer. Uma vez
que o aluno TEA foge dessa rotina, ele se sente ansioso.
P10: Metodologias ativas, trabalhos em grupo, voltados para a construgdo do
conhecimento.

P11: Atividades ludicas. Adaptando as atividades de acordo com o plano de aula.
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P12: Uma abordagem mais personalizada. Materiais visuais, computadores, tablets.
Uma rotina estruturada. Atividades multissensoriais. [...] Existem varias estratégias
e metodologias eficazes. E a escolha delas vai depender do contexto, do aluno, dos
recursos disponiveis, da caracteristica de cada um.

P 13: Entendendo as potencialidades do aluno e as dificuldades, todas as minhas
atividades sdo adaptadas. Vou dar um exemplo. O aluno que néo ¢ alfabetizado. O
que eu posso fazer para ele ter o conhecimento do principio alfabético? Entao, as
atividades sdo direcionadas a ele. Quando eu trabalho essa parte de alfabetizacéo?
Quando é uma area de biologia, 0 que eu posso trabalhar em biologia que vai
potencializar o conhecimento desse estudante? Entdo, eu também trabalho em
atividades adaptadas. Todas as atividades sdo adaptadas.

P14: Utilizar recursos visuais, dividir atividades, atividades em passos simples. [...]
Focar nas necessidades individuais e desenvolver estratégias especificas. [...]
Planejar, ver a dificuldade que ele tem e focar nessa dificuldade, desenvolvendo de
maneira simples dentro do seu limite.

A partir desses trechos, nota-se similaridade entre as experiéncias das profissionais
entrevistadas. Algumas delas enfatizam a adaptacdo das atividades (P02, P07, P09, P13, P14),
que sdo realizadas de forma personalizada conforme necessidades individuais de cada crianca,
conforme discutido na secdo anterior.

Os dados coletados apontam que para as participantes a concretude e o trabalho com a
rotina do aluno € essencial. Recorre-se a Hass (2020) para retomar a ideia de reconhecimento
dos itinerarios de aprendizagem do estudante, principalmente com TEA. A aplicacdo de uma
pedagogia diversificada envolve a adaptacdo constante das praticas educacionais, ajustando
tanto as situacfes quanto as ferramentas de ensino de forma dinamica. O objetivo central é
promover uma sinergia entre as estratégias de ensino utilizadas pelo educador e os métodos de
aprendizagem adotados pelos estudantes. Essa abordagem permite que o professor identifique,
ao longo do processo, quais estratégias sao mais eficazes para engajar e facilitar a compreensao
dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa. Ao variar os recursos didaticos
e as situacdes de ensino, o educador amplia as possibilidades de atender as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem, favorecendo um ambiente inclusivo e eficaz (Hass,
2020).

As participantes que ocupam o cargo de AEE, P01 e P03, explicam que em sala de
recurso as estratégias utilizadas se aproximam das listadas para sala de aula.

P01: Escolho de acordo com o aluno. Entdo, o primeiro momento, a primeira coisa
que a gente tem que fazer é conhecer a crianca. Por isso, fazer esse acompanhamento
geral da crianca e ter o contato direto com a familia e com clinicos também que
atendam esse aluno, caso ele tenha esses acompanhamentos clinicos. Para a gente
poder conhecé-los, saber quais sdo as necessidades que essa crianca tem e, a partir
dai, tracar um plano de trabalho. Como eu falei, se eu tenho um aluno, por exemplo,
que tem uma dificuldade de interagéo social, eu vou tragar estratégias que ajudem
essa crianga a interagir melhor, ndo s6 com seus pares, mas com todo 0 contexto

escolar, podendo levar isso para fora da escola. Entdo, na verdade, a estratégia é
pensada de acordo com a crianca.
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P03:[...] utilizo muitas imagens, painéis de rotina, materiais concretos e o método
ABA também.

[...] Aestratégia que utilizo com criangas com TEA séo jogos e brincadeiras. Escolho
essas atividades porque essas criangas precisam interagir com outras, o que ajuda
na socializacéo.

Entdo, as profissionais do AEE se utilizam, assim como o0s professores regentes e
profissionais de apoio, de materiais concretos e recursos ludicos para atender os estudantes em
sala de recurso e tracar um plano de trabalho elaborado para complementar as atividades em
sala regular, bem como estimular e desenvolver habilidades como postulado pela Resolucao
4256/2020 (Minas Gerais, 2020).

Em relacdo ao trabalho com criancas autistas, a participante P03 que é professora de
AEE, destacou o atendimento a cerca de 15 alunos com TEA, cada qual apresentando
particularidades e desafios proprios. O atendimento individualizado é direcionado tanto para
questdes académicas, como o0 desenvolvimento cognitivo, quanto para aspectos
comportamentais. Exemplos incluem a intervencdo em comportamentos inadequados que
possam interferir no aprendizado e o manejo de questdes especificas, como a seletividade
alimentar. A participante evidenciou que as estratégias pedagdgicas sdo ajustadas as
especificidades de cada aluno, respeitando suas caracteristicas individuais e promovendo uma
abordagem personalizada.

A experiéncia relatada pela participante PO3 demonstra a aplicacdo de estratégias
pedagogicas individualizadas no trabalho com estudantes autistas em uma turma de primeiro
ano do Ensino Fundamental. A participante relata atender dois estudantes diagnosticados com
TEA, sendo um com deficiéncia visual associada e outro com Transtorno Opositivo-Desafiador
(TOD). A abordagem pedagdgica foi adaptada as necessidades especificas de cada aluno,
evidenciando o uso do PDI como ferramenta essencial para monitoramento e planejamento das
intervencdes.

Para o estudante identificado como "leve", sem deficiéncia intelectual, mas com baixa
visdo, foram realizadas adaptacGes materiais e metodologicas. A professora, P03, desenvolveu
estratégias como reforcar linhas do caderno com caneta preta para facilitar a copia do quadro e
elaborou atividades avancadas para evitar desmotivacdo, uma vez que o estudante apresentava
habilidades além das da turma, como leitura fluente e compreensdo numérica. Além disso, o
método Abacada foi utilizado para promover o avanco na interpretacdo de textos. Essa
abordagem possibilitou um progresso significativo no desenvolvimento cognitivo e académico
do aluno, embora as dificuldades de socializagdo tenham persistido como desafio a ser
trabalhado.
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No caso do segundo estudante, que apresentava TEA associado ao TOD, as estratégias
foram voltadas ao estimulo de habilidades motoras e comportamentais. Contudo, a resisténcia
as atividades e as atitudes desreguladoras dificultaram as intervencgdes. A auséncia de materiais
adaptados fornecidos pela escola foi um fator limitante, levando a participante a produzir jogos
pedagogicos e atividades coloridas em casa para engajar o estudante. Além disso, a
irregularidade na frequéncia escolar impactou negativamente o progresso, agravado pela falta
de suporte familiar consistente.

Em toda obra de Hass (2021) conseguimos observar a importancia do material
pedagOgico adaptado para acessibilizar a participacdo, a compreensdo e a inclusdo dos
estudantes. Mantoan (2003) problematiza que nos, defensores da inclusdo escolar, devemos
lutar para que as escolas eliminem as barreiras, adotem praticas de ensino adequadas as
diferencas dos alunos e oferecendo alternativas que contemplem a diversidade. Isso passa por
formacao, recursos adequados disponiveis aos professores, equipamentos especializados e uma
proposta que inclua a todos.

A autora discute de forma muito incisiva a inclusdo que se distancia da diferenciacao
dos estudantes. Nesse sentido, ensinar de maneira diferente um do outro, continuaria
perpetuando a integrag@o e¢/ou segregacdo. Mas, o que a autora propoe ¢ “[...] se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorard
convenientemente as possibilidades de cada um” (Mantoan, 2003, p.36).

Para explorar as possibilidades de cada um é necessario conhecé-las. Nesse sentido, as
participantes P12 e P14 nomeiam mais incisivamente a abordagem personalizada, que séo
estratégias adaptadas ao limite e ao contexto especifico do aluno. Cada estratégia € realizada,
entdo, a partir de uma abordagem personalizada de acordo com o diagndstico inicial do
estudante que parte, para algumas das participantes de uma observacdo e planejamento
individualizado (P04, P08, P13, P14). Rocha Filho e Oliveira (2023) reforcam a necessidade de
que as adaptacOes escolares sejam realizadas a partir da especificidade da crianga, do que ela
gosta e de suas habilidades. Para os autores, aléem de entender a partir da escuta e observacao
da criancga, é necessario também dialogar com a familia e os profissionais.

Essa investigacdo junto & familia e aos profissionais que lidam com a crianca
autista é importante porque nenhuma crianga é igual a outra e 0s autistas
também apresentam diferencas entre si. Por isso, as estratégias pedagdgicas

devem ser adaptadas dentro das especificidades do aluno autista que sera atendido
(Rocha Filho; Oliveira, 2023, p. 13).
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Esse dialogo com a familia e com os profissionais que acompanham a crianga em outros
espacos é fundamental, principalmente no sentido de ndo alocar a escola questdes terapéuticas
e/ou dos cuidados que sdo de obrigacéo da familia.

As atividades ludicas e multissensoriais sdo citadas por parte das profissionais (P05,
P06, P11, P12) como principais estratégias para as atividades a serem realizadas. A participante
05, por exemplo, explica que a ‘ludoterapia’ ¢ uma aliada no trabalho.

Participante 05: A gente trabalha a questdo da ludoterapia que é utilizada em jogos

de interesse das criancas para que elas possam se desenvolver da melhor maneira
possivel.

Nota-se que a participante utiliza a palavra “Ludoterapia” e ndo ludicidade. No entanto,
discutiremos ludicidade porque a definicdo dada por ela mesma, diz respeito ao contexto escolar
e ao desenvolvimento da crianca e ndo ao contexto terapéutico para tratamento e questdes
emocionais.

A ludicidade é discutida a partir de uma vasta literatura, incluindo autores classicos da
pedagogia e psicologia (Vygotsky, 2001; Montessori, 1997). Bacelar (2009) resume que 0
ludico desempenha uma funcdo mais ampla e complexa do que apenas ser utilizado para o
treinamento de habilidades psicomotoras, consideradas pré-requisitos para a alfabetizacao. Por
meio da experiéncia ludica, a crianca aprende de maneira mais integrada, desenvolvendo sua
percepcdo de si mesma e do mundo de forma criativa e Unica. Dessa forma, a ludicidade,
enguanto uma experiéncia interna vivenciada, vai além da mera execucdo de uma tarefa;
caracterizando-se pela vivéncia plena dessa atividade.

Para Oliveira (2009) o ludico é uma forma de disfargar, de mudar de identidade, de
fingir e concretizar. Para a autora, disfarcar-se é uma das grandes paix8es humanas e que é
permitido pelo convivio social. Esse disfarce € uma atitude eminentemente social que regula e
desregula a relacdo com o outro e que depende de uma convencdo socialmente compartilhada,
para poder tornar-se efetiva.

A atividade ludica oferece a crianga a oportunidade de desenvolver aspectos essenciais
para seu crescimento, como as habilidades socioemocionais, que sdo vivenciadas por meio do
autoconhecimento e do controle das emocdes durante a atividade lddica, além da compreensao
do outro, permitindo a crianga perceber que o outro também possui sentimentos. A autonomia
também ¢é estimulada, pois, no contexto da brincadeira, a crian¢a toma decisdes, faz escolhas,
organiza o ambiente, resolve conflitos e estabelece regras. A motricidade é trabalhada quando
a crianga manipula objetos e se movimenta de forma planejada, o que favorece o aprimoramento

das habilidades motoras fina e ampla. Por fim, a comunicacao e a linguagem séo aprimoradas
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através da interagdo com o0s outros e das situa¢fes que exigem o uso de recursos comunicativos,
sejam verbais ou ndo (Moura; Santos; Marchesini, 2021).

Os dados da pesquisa de Oliveira (2009) também apontam que 0 brincar ocupa uma
posicdo de destaque nas escolas de educacdo infantil onde elas atuam, sendo valorizado pelas
suas "qualidades educativas" e considerado essencial para o desenvolvimento das criancas. As
professoras concordam unanimemente que o ludico, manifestado por meio de atividades
ludicas, brincadeiras, jogos e historias, € fundamental. Esse aspecto contribui para o
crescimento infantil, torna o aprendizado mais agradavel e facilita o trabalho do professor. Essa
concepgdo ndo deve, portanto, regredir ao debate da ludoterapia reduzida a brincadeira ou a
recreagéao.

No entanto, a pratica no cotidiano escolar aponta confrontos em relacao ao ladico e seu
uso para a aprendizagem. As atividades que buscam explorar o ludico na escola geralmente se
baseiam nas dimensBes recreativas (predominantemente) e didatica (como ferramenta
pedagogica). Bachelar (2009) nomeia como atividade ludica (brincadeira, danca, jogo, desenho,
canto) e vivéncia ludica, uma vivéncia plena, de inteireza e de integracdo do sentir, pensar e
agir.

O valor educacional mencionado aqui vai além de usar o ludico apenas como uma
técnica de ensino-aprendizagem; trata-se de reconhecé-lo como um espaco intermediario de
experiéncias, que conecta 0 mundo interno e externo e ativa as forcas erdticas e agressivas que
impulsionam o processo de aprendizagem (Oliveira, 2019).

E possivel dialogar com Bachelar (2009) a medida em que,

A ludicidade como vivéncia de uma experiéncia interna, também integra as dimensdes
emocional, fisica e mental. Nesta perspectiva, a ludicidade envolve uma conexao entre
0 externo (objetivo) e o interno (subjetivo) e, portanto, é de relevancia significativa
para a vida em todas as suas fases e, especialmente, na educacéo infantil (Bacelar,
2009, p. 59).

Nesse sentido, a ludicidade que é um conceito em crescente expansao, ganhando cada vez
mais relevancia na escola reverbera a importancia de se ter cautela quanto a maneira como ela
é abordada e aplicada nas salas de aula. Nem sempre a atividade proposta pelo professor
proporciona uma experiéncia ludica, ainda que seja essa sua inten¢do, como discutem Luckesi
(2002) e Bachelar (2009) que consideram que diversos fatores podem impedir que esse objetivo
seja alcangado, e a crianca pode demonstrar isso através de expressdes corporais que passam
despercebidas pelo professor. Embora a atividade possa ser uma brincadeira, isso ndo garante,
por si s0, que ela seja ludica para todas as criangas. Essa abordagem foca na técnica utilizada,

sem levar em consideracéo as repercussoes individuais e internas de cada crianga.
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Souza, Rodrigues e Santos (2022) apresentam importantes consideracGes a respeito da
ludicidade considerando a especificidade de criancas com TEA que diz respeito a simbolizacdo
e ao uso da imaginacéo pela crianca. Ela consegue "fazer de conta™? Por exemplo, se uma caixa
de papeldo é entregue a uma crianga de cinco anos, ela provavelmente a transformara em uma
casinha ou um carro, entre outros objetos. No entanto, uma crianga com TEA, geralmente,
apresenta dificuldades em criar fantasias a partir dessa situacdo. Contudo, ndo se pode concluir
que essa crianca ndo quer brincar ou ndo gosta de brincar.

De acordo com Moura, Santos, Marchesini (2021) a criangca com TEA que tem mais
dificuldade, no geral, em interagir com as criancas e estar participativo nas brincadeiras, pode
ter outras habilidades e o seu desenvolvimento afetado por isso. I1sso porque a brincadeira e
atividades lddicas de maneira geral sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
sociais, cognitivas e imaginativas, essenciais para o pleno aproveitamento da atividade ladica.
Esse cenario pode frustrar as expectativas de pais, familiares e professores, que, por
consequéncia, podem se desmotivar e comegar a negligenciar essa area no desenvolvimento
infantil.

O professor deve conhecer as dificuldades do aluno com TEA e criar estratégias que
ampliem seu universo, incentivando sua convivéncia social de maneira harmoniosa. A escola
deve ser um ambiente de primeiros grupos sociais, onde a ludicidade possibilita a construgédo
de conhecimentos e a interacdo entre as criangas. A inclusdo das criangcas com TEA requer a
adequacao das escolas e a formacédo dos professores, mas essa responsabilidade nédo é exclusiva
deles; o Estado também deve fornecer recursos adequados. Toda a equipe escolar deve
colaborar com agdes inclusivas em todos 0s espacos da escola.

E fundamental que estratégias sejam tracadas para estimular o desenvolvimento
cognitivo, comunicativo e socioemocional das criancas com TEA. A brincadeira, especialmente
as que envolvem criacdo de histdrias e resolucdo de conflitos, ajuda a trabalhar a rigidez do
pensamento e a promover a autorregulacao, flexibilizac&o e resiliéncia. A exclusao das criancas
com TEA do mundo da brincadeira limita seu desenvolvimento e prazer. A plasticidade cerebral
indica que as criangas com TEA tém potencial para desenvolver fungdes psicoldgicas superiores
por meio da interacdo e da ludicidade, muitas vezes com a mediagéo de outros para garantir a
plenitude dessa experiéncia (Moura; Santos; Marchesini, 2021; Souza; Rodrigues; Santos,
2022).

O uso de recursos visuais e tecnologia digital foi citada pelas participantes P06, P12,
P14, tablets e computadores sdo citados como ferramentas pedagdgicas importantes. As

tecnologias digitais em meio educacional, dentre as diferentes préaticas inovadoras que
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contemplam o trabalho educativo tem se apresentado como uma das alternativas vidveis em
uma educacéo inclusiva para estudantes com TEA (Souza; Silva, 2019). Batista (2021) explica
gue numa perspectiva educacional atual, a relagdo entre escola e instrumentos tecnoldgicos
deve ir além da transmissdo de ideias, valores e conhecimentos e contribuir para a formacao
humana. Pensando especificamente sobre a crianca com TEA, o processo de aprendizagem
envolvendo as tecnologias ajuda a facilitar a socializagcdo. N&o se pode negar, no entanto, um
comprometimento pedagdgico, por parte da escola e principalmente do docente, junto a
efetivacdo de politicas publicas de educacao inclusiva, a utilizacdo de recursos e instrumentos
tecnoldgicos proporciona uma aprendizagem efetiva.

Foco na participacdo ativa dos alunos, metodologias ativas, € no incentivo positivo
durante as atividades foi evidenciado pelas participantes P09, P10. De acordo com Marques et
al. (2021) o paradigma do aprendizado ativo é advindo da oferta de educacdo de qualidade,
colaborativa, envolvente e motivadora, com capacidade para corroborar com a resolucdo de
grandes problemas no processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, na pratica “[...]se
concentra em uma variedade de ferramentas usadas para envolver cognitivamente os alunos,
acumulando conhecimento e desenvolvendo esquemas de uma forma que eles, em certa medida,
possuem maior autonomia sobre a aprendizagem™ (Marques et al. 2021, p. 720).

Nascimento et al. (2024) explica que o uso de metodologias ativas com estudantes com
TEA na rede publica de ensino, é um refor¢o positivo no processo de ensino-aprendizagem,
sendo também um incentivo na interacdo e na incluséo do estudante com TEA. Para 0s autores,
o professor pode adaptar o ensino para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA, e com isso promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz.

E importante definir quais metodologias podem ser aplicadas, que fujam das tradicionais,
e que funcionem de acordo com as preferéncias dos estudantes, considerando questfes
sensoriais, estilos de aprendizagem e necessidades individuais dos estudantes com TEA. Assim,
como compreender que nem todas as metodologias poderiam apresentar beneficios ao processo
de ensino-aprendizagem. Os autores Nascimento et al. (2024) observaram em sua pesquisa que
as metodologias mais utilizadas foram a aprendizagem colaborativa e a gamificagao (utilizagéo
de jogos digitais). Desta forma, a formacdo dos professores é fundamental para garantir que
eles tenham as habilidades e conhecimentos necessarios para atender de forma eficaz as
necessidades dos estudantes com TEA.

As participantes P09 e P12, ambas professoras regentes, explicam que para além das

estratégias sdo necessarios previsibilidade e uma rotina estruturada. Elas entendem que é
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extremamente importante uma rotina definida para reduzir a ansiedade e melhorar o
desempenho do aluno.

Uma mencdo direta a materiais pedagogicos concretos foi citada pelas participantes,
P02, PO7. Uso de materiais que podem ser manipulados para facilitar a compreensdo. Assim
como postulam Rocha Filho e Oliveira (2023) é usual que as criangas com TEA tenham um
professor mediador, no caso da rede de Minas gerais é 0o ACLTA, que age como um mediador
particular nas aulas, no entanto, isso ndo significa que ndo cabe ao professor regente a adaptacédo
das atividades e programa-las considerando a inclusdo desta crianga. “O professor tem sim,
a responsabilidade de criar atividades para desenvolver ao maximo suas habilidades e
competéncias, favorecer um equilibrio pessoal o mais harmonioso possivel [...] (Rocha Filho;
Oliveira, 2023, p. 17).

As entrevistadas que atuam como ACLTA (P02, P04, P05) reportam em suas falas a
este trabalho sempre em cooperacdo com o professor regente e atuando como um facilitador
para as atividades.

A participante 13, professora regente, delonga sua explicacdo de suas praticas
pedagdgicas direcionadas a alunos com diferentes niveis de alfabetizacdo, destacando a
importancia de adaptar atividades as necessidades especificas de cada estudante. Para alunos
ndo alfabetizados, ela utiliza imagens, recortes e atividades de associacdo, além de realizar
leituras orais. Ja para alunos alfabetizados ou em processo silabico, prioriza o uso de letra
bastdo, imagens coloridas e materiais que promovem associacdes, sempre valorizando a
acessibilidade dos recursos didaticos.

Ao abordar métodos de trabalho com as criangas com TEA atendida por ela, a participante
destacou a necessidade de compreender o nivel de desenvolvimento do aluno, seu atendimento
geralmente € com alunos nos niveis 1 e 2 de suporte. Como professora regente, ela adapta
estratégias de acordo com as potencialidades e necessidades de cada crianca. Exemplos incluem
posicionar o aluno proximo a mesa do professor para maior interacdo, oferecer atencdo
individualizada e propor atividades ajustadas as habilidades da crianga, considerando fatores
como super foco ou a necessidade sensorial.

Este depoimento reforca a importancia de praticas educativas flexiveis e que considerem
a especificidade da crianga no trabalho com alunos com TEA. A pratica da participante P13
destaca a relevancia da observacao continua do contexto e das potencialidades de cada crianca
para uma inclusdo efetiva. Para isso, é necessario o planejamento deste trabalho junto a outros
profissionais envolvidos no processo. O planejamento foi citado pela maioria das participantes,

e sera discutido na préxima se¢cdo como uma categoria.
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4.3 A importancia do planejamento

O Planejamento do trabalho com criangas com TEA é mencionado por 92% das
participantes desta investigagdo. O ato de planejar ¢ entendido por elas como desde o “conhecer

o aluno”, selecdo dos melhores recursos e o acompanhamento do processo.

P04: [...] O planejamento do trabalho é fundamental para a efetiva aprendizagem do
aluno. Esse diagnostico que eu td falando é para poder selecionar os melhores
recursos e 0s procedimentos e as atividades a serem trabalhadas, porque senéo o
aluno ndo dé o retorno.

Participante 07: O meu planejamento, eu tento descobrir os interesses dos alunos e
adequando a comunicagdo. A comunicacdo em sala de aula e a flexibilidade.
Participante 08: Uso avaliacéo diagndstica, planejamento individualizado, ambiente
estimulante e suporte.

Na literatura atual o PDI ou Planejamento especializado individual (PEI) é um grande
topico a ser discutido. Isso porque remonta a questdes da garantia do direito do estudante a
educacdo de qualidade, mas também levanta problematizacdo sobre a individualizacdo do
ensino para esse publico (Cruz; Mascaro; Nascimento, 2011; Pletsch; Glat, 2012; Mascaro,
2018; Fontana; Cruz; Paula, 2019 apud Hass, 2021). Nesse sentido, é necessario ampliar e
enfatizar a dimenséo coletiva que implica conviver com seus pares e estar em sala regular, para
isso ndo se pode permitir que as singularidades dos estudantes desaparecam diante da
individualizagdo do curriculo ou de metodologias para esses estudantes (Hass, 2021).

O PDI, como ja mencionado, é a organizacao obrigatdria em forma de documento para
0 acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Ao abordar o PDI, todas as falas

mencionam essa ferramenta como uma estratégia de trabalho coletivo.

Participante 06: O PDI, depende do contexto escolar, porém elaborado no inicio do
ano com professores, pais e gestores. [...]

Participante 07: O PDI, ele ndo é um documento que vocé deve fazer no final. Ele
tem que ser construido no dia-a-dia. Entao, a partir do momento que vocé faz uma
observacdo, porque cada dia é Unico, até para vocé ver a evolucdo daquele aluno.
Entdo, vocé vai fazendo aos poucos. Ao final daquele periodo, ai vocé analisa como
é que foi a caminhada do aluno.

Participante 08: Juntamente com o professor de apoio, abordando dificuldades e
avancos nas habilidades do bimestre.

Participante 09: N6s desenvolvemos (o PDI) com toda a equipe multiprofissional da
escola. O professor regente, o professor de educagao fisica, o do AEE e toda a equipe.
(Sobre o AEE) nos fazemos adaptacBes conjuntas. A gente esta sempre buscando
atender a necessidade do aluno.

P12: Aqui na nossa escola é de forma conjunta, o PDI. Professor de apoio, eu, no
caso, a regente. Juntamente com o professor do AEE. [...]

P13: Eu trabalho com a AEE, dentro do ambiente escolar. Os alunos que nds
suspeitamos (de diagnostico), o professor regente é o melhor profissional para
observar esses alunos, é encaminhado para o AEE e 0 AEE comega uma investigacao,
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junto com a equipe psicossocial. [...]

Assim como pede a resolucdo 4256 de 2020 o PDI deve ser construido em conjunto com
0 especialista da educacéo béasica e com o professor de AEE, mas como incumbéncia principal
do professor regente. O PDI deve ser construido com base no histérico de vida do estudante,
avaliacdo diagnostica pedagogica, planejamento, acompanhamento e avaliacao final.

Figura 1. Modelo de PDI disponibilizado pela Secretaria de Educacao de Minas Gerais.

IX. PLANEJAMENTO BIMENSTRAL: EXEMPLO DE PREENCHIMENTO

ESTUDANTE: TURMA:

DISCIPLINA: PROFESSOR(A):

BIMESTRE: { )1° ( )2° ( )3° ( )4°

Objetivo geral da disciplina para a turma:

Objetivo geral da disciplina para o(a) estudante:

Qual o contelido serd | Qual a habilidade a ser [ Descreva a metodologia de trabalho e os materiais a serem | Qual habilidade/aprendizado adquirida
trabalhado na disciplina? | construida/desenvolvida? utilizados para que o estudante adquira a habilidade ou | pelo(a) estudante no final deste bimesire
aprendizado. em cada contetido?

*CORREGAQ DE RUMOS: Os conteudos trabalhados e néo assimilados pelo estudante, deverdo ser constantemente avaliados e revistos ao longo do bimestre, de
forma que possam ser apresentadas novas propostas didatico-pedagdégicas, possibilitando a consolidagdo da habilidade/aprendizado durante o bimestre. Caso o
aprendizado do contetdo ndo se consolide durante o bimestre, devera ser apresentada proposta de Intervengdo Pedagégica para auxilio no processo de aprendizado
do estudante.

Fonte: Minas Gerais, (2020)
O documento € estruturado em 11 (onze) tépicos. A figura 1 representa o toépico nono

que constroi o planejamento. Considera-se importante ressaltar que a primeira secdo do
documento aborda os dados institucionais da escola, incluindo informagdes como a data de
elaboragéo do plano, a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), o nome da escola, seu
cddigo e endereco, alem de mencionar as etapas da Educacdo Bésica oferecidas e a existéncia
de acessibilidade fisica e sala de recursos. Em seguida, sdo apresentados os dados do estudante,
que incluem informacgdes pessoais como nome, data de nascimento, responsavel, ano de
escolaridade e deficiéncia informada, além de detalhes sobre acompanhamento profissional,
uso de medicamentos e necessidades especificas. Outros tdpicos incluem a avaliacdo de

competéncias do estudante em diferentes areas, como comunicagdo, linguagem e habilidades
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cognitivas. O planejamento bimestral é outro aspecto importante, onde sdo definidos objetivos,
contetidos, metodologias e avaliagdes a serem realizadas ao longo do bimestre. Por fim, ha um
espaco para a elaboracdo de um relatério pedagogico descritivo que analisa o desenvolvimento
do estudante em aspectos cognitivos, sociais, comunicacionais e motores ao longo do semestre.
Ou seja, € um documento que precisa de uma construgdo coletiva e que articula varias areas do
saber. As falas das participantes P06 e PO7 enfatizam essa construgdo coletiva e continua do
documento e sua execucéo.

Embora haja diferencas substanciais entre paises, estados, municipios e instituicdes na
elaboracdo de um documento de planejamento educacional para o estudante, entendemos que
[...] a proposta do PEI pode ser traduzida como a forma de se produzir documentagdo ou
registro com a finalidade de promover e garantir, como um contrato, a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia por meio da acdo compartilhada pelas pessoas responsaveis ou que
deverdo trabalhar com esses estudantes (Tannus-Valaddo G; Mendes, 2018, p. 5).

Dessa forma, ainda segundo os autores TannUs- Valaddo e Mendes (2018) deste
documento, que em Minas Gerais se denomina como PDI, quebra a barreira do padréo,
auxiliando o curriculo oficial da instituicdo e especifica e estrutura a atividade a ser realizada e
aponta qual apoio seré necessario para o estudante.

Como consta na figura 1. a etapa de planejamento do PDI destaca a necessidade de
definir objetivos gerais da disciplina tanto para a turma quanto para o estudante
individualmente. Isso é crucial, pois permite que os professores adaptem o contetdo e as
abordagens de ensino as necessidades especificas de cada aluno, especialmente aqueles com
deficiéncias ou necessidades especiais. Em seguida, h&d um espaco para descrever qual contetido
sera trabalhado na disciplina, o que proporciona clareza sobre o0s topicos a serem abordados e
facilita a elaboracdo das aulas. Essa se¢do € vital para garantir que os alunos estejam imersos
em um entendimento coerente e progressivo de seus estudos (Minas Gerais, 2020).

Além disso, a metodologia a ser utilizada deve ser cuidadosamente considerada. 1sso
envolve ndo apenas a escolha de técnicas de ensino, mas também a inclusdo de recursos
pedagdgicos que podem auxiliar no aprendizado, especialmente para estudantes que podem ter
dificuldades especificas. A flexibilidade e a adaptacdo da metodologia sdo essenciais para
atender a diversidade presente na sala de aula. Finalmente, a realizagéo de avaliagOes regulares
e reflexivas permite o acompanhamento do progresso dos alunos, possibilitando ajustes na
abordagem pedagogica quando necessario. Essa avaliagdo continua € fundamental para
assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas capacidades, possam progredir

em seu aprendizado. (Minas Gerais, 2020).
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As participantes P07 e P08 consideram essencial o acompanhamento do
desenvolvimento gradual do estudante, considerando o progresso e as dificuldades do aluno ao
longo do periodo, que é possivel através do PDI. A P08 também enfoca na revisdo periddica do
documento para abordar avangos e dificuldades nas habilidades do bimestre.

E relevante também considerar que a elaboracio deste documento deve ser em conjunto
com o especialista da educacdo basica e com o professor de AEE, coordenado pelo professor
regente. As participantes corroboram com essa premissa, na medida em que respondem que ha
o envolvimento da equipe multiprofissional: professores regentes, professores de apoio,
professor de Educagdo Fisica, professor do AEE e demais profissionais (P09, P12). Além do
trabalho conjunto para elaboracdo do PDI, hé trabalho conjunto para realizar adaptacdes e
atender as necessidades dos alunos, mencionado pelas participantes P09, P12.

Algumas das participantes indicam que a elaboracdo do PDI envolve apenas o regente
e 0 ACLTA, enquanto outros enfatizam a participacdo do regente, do ACLTA e da gestdo
escolar, evidenciando a importancia de um trabalho integrado entre diferentes profissionais na
construcdo e implementacdo do PDI. Ainda conforme a legislacdo especifica em questdo, a
avaliacdo do aluno da educacao especial devera considerar as particularidades e potencialidades
de cada estudante, com base no PDI. Na avaliacdo, deverdo ser empregados recursos
pedag6gicos alternativos, como: ampliacdo do tempo de prova, ajustes no formato das provas,
prova oral, uso de recursos tecnoldgicos, materiais concretos, apoio de recursos humanos, entre
outras adaptacdes necessarias (Minas Gerais, 2020).

Hass (2021) discute casos em sua obra e reflete que a prética sinaliza que a elaboracgéo
do PEI, no caso de Minas Gerais PDI, ndo precisa necessariamente ser um trabalho arduo do
ponto de vista da previsdo de estratégias e recursos especificos para o estudante com
deficiéncia. E justamente, esse momento de planejamento embasado pelo reconhecimento das
capacidades do estudante e de suas habilidades que deve direcionar e oportunizar estratégias de
aprendizagem. A autora ainda destaca que se o transtorno ou a deficiéncia for vista pelos
professores como incapacidade, hd uma desisténcia antecipada por parte do profissional.

O PDI foi descrito como uma ferramenta estruturante para o acompanhamento
pedagogico. A Participante 03 elaborou relatorios bimestrais com base em observacoes diarias,
registrando avancos, dificuldades e mudancas observadas nos estudantes. Essa préatica
possibilitou documentar a evolugdo do aluno com TEA leve e identificar as barreiras
enfrentadas pelo estudante com TOD, fornecendo subsidios para a continuidade do trabalho
pedagogico no ano subsequente. A experiéncia evidencia a importancia da personalizagdo do

ensino e da colaboracdo entre familia, escola e equipe pedagdgica para a inclusdo efetiva de
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estudantes com TEA.

O AEE tem um papel fundamental no PDI que envolvia a realizacdo de adaptagdes em
parceria com a equipe escolar (P09) e a investigacdo de possiveis diagndsticos a partir da
observacao dos professores regentes, em colaboragdo com a equipe psicossocial (P13). Tannus-
Valaddo e Mendes (2018) argumentam que o PEI ndo pode ser centrado especificamente no
AEE, considerando que o proprio AEE tem um plano de trabalho diferenciado. Nesse sentido,
deve-se focar cada vez menos no individuo para elaborar as propostas de acessibilidade, e mirar
nas barreiras que ele enfrenta.

Para Tannus- Valadao e Mendes (2018) a distin¢do entre o PEI centrado no individuo e
o plano de AEE evidencia a necessidade de revisar a politica de planejamento educacional para
alunos com deficiéncia no Brasil. Embora ainda sejam necessarias diversas ac6es para tornar o
sistema educacional mais inclusivo, a adocdo do PEI, apesar de ndo solucionar isoladamente os
desafios da inclusdo escolar, ¢ um recurso fundamental para apoiar a escolarizacdo desses
alunos na classe comum. Por outro lado, se a organizacdo do ensino continuar fragmentada
entre a classe comum e os servicos especializados, persistirdo os relatos de que esses alunos
ndo avancam academicamente, de que sua escolarizacdo se limita a socializacdo, de que
professores ndo se sentem preparados para ensina-los e de que adolescentes e adultos precisam
deixar a escola basica sem perspectivas claras. Esse cenario apenas refor¢a a descrencga no papel
da escola comum como espaco adequado para sua educacéo.

O estudo de Hudson e Borges (2020), também realizado em Minas Gerais, aponta as
dificuldades enfrentadas pelos docentes na construcdo do PDI, como a fragilidade na formacéo
profissional, e reforca a importancia desse instrumento para a acessibilidade curricular, além da
necessidade de um trabalho colaborativo entre os profissionais para sua elaboracao. As autoras
destacam que no cenario pesquisado ha as “adaptacdes” realizadas sdo mais metodoldgicas do
que de contetidos. Os dados de Hudson e Borges (2020) sdo corroborados com os encontrados
nesta pesquisa, uma vez que nao houve mencéao a adaptacdo de curriculo e que as estratégias
utilizadas pelas profissionais dizem respeito a metodologia e aos recursos.

E importante ressaltar que, conforme Montoan (2003) todos os servicos especializados
oferecidos ao estudante com TEA ou necessidades educacionais ndo substituem o trabalho do
professor regente em sala de aula comum. Ou seja, esses profissionais precisam estar em
dialogo, corroborando para que o PDI seja executado e o estudante consiga atingir os objetivos

do planejamento.
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4.4 Trabalho colaborativo: a atuacdo em varias frentes

Ao descreverem sua rotina de trabalho, as participantes mencionam varias frentes de
atuacdo relacionadas ao atendimento da crianca com TEA. Essas formas de trabalho incluem
colaboracdo com professor regente, articulacdo com AEE, contato com as familias e outros
estudantes na escola.

As professoras de AEE, P01 e P03, descrevem seu trabalho como articuladoras dessas

frentes de trabalho, visando a colaboracéo.

P01: As estratégias pedagdgicas sdo executadas dentro do contexto da sala recurso,
quando a atividade é uma atividade individual e especifica. Elas séo executadas no
contexto do ambiente escolar, ou seja, fora da sala recurso. Elas sdo executadas na
cooperagéo com o professor regente, com a familia. Porque, na verdade, o trabalho
com 0s autistas ndo pode ser um trabalho isolado. A gente tem que pensar num
trabalho em conjunto. Com a familia, a escola e a area clinica. Eu brinco sempre que
é um tripé para que a coisa funcione de fato.

Participante 03: Nesta escola, eu ocupo o cargo de professora do AEE, e minha
funcdo é conduzir o processo pedagdgico realizando as intervencgdes necessarias
para o aluno, além de auxiliar o professor regente nas devidas adequacfes para 0s
alunos com deficiéncias.

Em relacdo as respostas dos professores regentes, de apoio e supervisora escolar que

enfocam essa categoria de andlise, temos que

P02: E sempre procurando me informar mais, buscando apoio das coordenadoras,
supervisoras da escola e juntamente fazer um bom trabalho com a professora regente.
P05: A maioria Sim a gente chama os pais para t4 dando a devolutiva a gente
conversa muito através de WhatsApp a maioria é bastante atenta ao que os filhos
participam aqui na escola ao atendimento.

Participante 06: [...] Eu trabalho junto com o professor apoio, fazendo o meu
planejamento, ele adaptando para com o aluno e um ajudando o outro.

Participante 07: [... Como eu trabalho com AE, é bastante tranquilo. Ai, a
comunicagdo com a professora de apoio é bem... E bem tranquila. E um trabalho
conjunto. E uma parceria. Eu acho que parceria é a palavra-chave.

Participante 08: Juntamente com o professor de apoio, abordando dificuldades e
avancos nas habilidades do bimestre.

P08: Somente com o professor regente e, se houver, o professor de apoio (referindo-
se ao cotidiano de trabalho e ao PDI).

Participante 09: [...]O professor regente, o professor de educacao fisica, o do AEE e
toda a equipe. (Sobre o AEE) n6s fazemos adaptagdes conjuntas. A gente esta sempre
buscando atender a necessidade do aluno. [...] Neste ano, especificamente, eu nédo
tenho um professor de apoio, porque eu ndo tenho essa necessidade ainda na minha
sala. Mas, o trabalho é sempre em conjunto. Todos 0s outros anos que eu tive
professores de apoio foram sempre em conjunto analisando e partindo da necessidade
do aluno.
P10: (Sobre o trabalho com AEE) é uma parceria. Tenho muito apoio na escola, com
uma troca didria e constante de informacBes para auxiliar os alunos com
necessidades especiais.

P12: Aqui na nossa escola é de forma conjunta, o PDI. Professor de apoio, eu, no
caso, a regente. Juntamente com o professor do AEE. [...] Nds temos uma parceria
muito bacana. Entdo, se eu tenho alguma ddvida, alguma dificuldade, a professora
me auxilia. E também me dé& dicas. Ela tem uma visdo mais geral, que eu ndo tenho.
Entdo, a gente trabalha assim com bastante parceria.
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P13: Eu trabalho com a AEE, dentro do ambiente escolar. Os alunos que nés
suspeitamos (de diagnostico), o professor regente é o melhor profissional para
observar esses alunos, é encaminhado para o AEE e o AEE comeca uma investigacao,
junto com a equipe psicossocial. [...] O professor de apoio, ele ja tem as habilidades
especificas para trabalhar com esse aluno. Ele, o supervisor, acompanha o trabalho
dele junto com o regente. Ele desenvolve esse trabalho junto com o aluno, adaptando
as atividades desse aluno, de acordo com o nivel de leitura, escrita, que esse aluno
tem, com essa autonomia. E dentro desse trabalho com o regente, com o supervisor,
o professor de apoio, ele é peca fundamental. Porque ele faz essa comunicagéo do
aluno, com o regente também, consegue adaptar as atividades desse aluno, verifica a
habilidade que esse aluno ja desenvolveu e o que precisa ser desenvolvido. Nao € s6
aprendizagem. Esquecemos até de falar isso. Ndo cobre sé aprendizagem, cobre um
total. Aprendizagem, autonomia, desenvolvimento do educando dentro da escola, né?
E € muito importante esse professor.

Participante 14: Trabalho em equipe, sempre desenvolvendo estratégias para
melhorar o desenvolvimento do aluno. [...] (em relagio ao professor de apoio) E um
trabalho de preparacéo. E uma parceria, né? Que a gente possa ajudar os alunos a
desenvolver melhor as habilidades sociais, as habilidades motoras e o desempenho
durante as aulas.

As falas de P04 e P11 destacam o trabalho coletivo, sem citar a colaboragdo de outros
profissionais, focando exclusivamente na execucdo das atividades realizadas por todos. As
outras participantes citam diretamente a colaboracdo entre os profissionais envolvidos.
Entendemos que trabalho colaborativo € base, ndo deve ser visto como um "luxo" ou um
complemento secundéario dentro de uma politica educacional inclusiva, mas como um elemento
essencial para democratizar o acesso e garantir condicdes que possibilitem a permanéncia e o
sucesso de todos os estudantes na escola comum, sejam eles com ou sem necessidades
especificas de aprendizagem. Nessa perspectiva, € fundamental considerar que o trabalho dos
profissionais de apoio precisa ser analisado sob 0 viés critico da aparente universalizacdo do
ensino e da ideia de "escola para todos", que muitas vezes esconde inten¢fes de desmonte da
educacdo inclusiva (Bezerra, 2020).

Além disso, atribuir exclusivamente funcGes de monitoramento e cuidado a esses
profissionais, sem a presenca de um docente especializado atuando em conjunto na sala de aula,
limita a concepcao de planejamento colaborativo e a reflexdo sobre as formas de apropriacdo
do conhecimento pelos alunos com deficiéncia. Afinal, o carater "especializado" desse trabalho
tem sido reduzido a um conjunto de habilidades instrumentais proprias de um cuidador,
conforme indicam os documentos e orienta¢Ges analisados (Bezerra, 2020).

A participante P01, professora de AEE, descreveu um cotidiano de trabalho pautado em
multiplas frentes de atuacdo voltadas a educacdo inclusiva. Sua abordagem inclui atendimentos
individualizados para alunos com deficiéncia, focados em estimulagéo, apoio comportamental
e desenvolvimento académico. Além disso, ela realiza acompanhamento desses alunos nas salas

de aula regulares, interagindo com os professores regentes para oferecer orientagdes praticas
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que contribuam tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Tal prética busca garantir o
progresso dos alunos no contexto educativo como um todo, demonstrando um
acompanhamento constante e adaptado as necessidades individuais.

O relato também sublinha a importancia da articulacdo entre os diferentes agentes
educativos para 0 sucesso do processo de inclusdo. A participante busca alinhar praticas
pedagogicas ao perfil dos alunos, adotando uma postura de acolhimento e flexibilidade. Essa
pratica evidencia uma compreensdo do TEA como uma condi¢cdo multifacetada que exige
intervencdes diversificadas e integradas, reforcando a necessidade de um planejamento
educacional colaborativo e dindmico.

Silva, Vieira e Oliveira (2023) escrevem que no campo direito a Educacdo para 0s
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial tém direcionado nossa atencdo para as
possibilidades do trabalho colaborativo entre os profissionais da classe regular. Isso porque
todos sdo responsaveis pela mediacdo dos componentes curriculares que ensinam, sem
desconsiderar a interacdo com aqueles que atuam no AEE.

A colaboracéo entre disciplinas oferece uma visdo mais ampla das necessidades e
potencialidades dos estudantes, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem ao integrar
diferentes perspectivas. Ao unir profissionais de diversas areas, é possivel adotar uma
abordagem mais holistica e eficaz, promovendo um ambiente inclusivo com suporte adequado.
Essa articulagdo também estimula a pesquisa e a criacdo de solugdes inovadoras na Educacédo
Especial, melhorando as praticas pedagogicas (Silva; Vieira; Oliveira, 2023).

Casal e Fragoso (2019) escrevem que o trabalho colaborativo é um processo articulado,
que permite melhorar os resultados de uma educacdo inclusiva. Porém, para aplica-lo é
necessario ir além da juncdo de profissdes, disciplinas e funcdes e pensar em uma cultura de
colaboracdo. O professor titular ou regente de turma deve conciliar-se com o professor de
educacdo especial, ou AEE, e com 0s pais para que todos possam em colaboracdo desempenhar
estratégias de promocédo do sucesso escolar.

As professoras participantes da pesquisa de Ferreira e Tomam (2020) destacaram que a
parceria entre 0 AEE e a classe regular ajuda a identificar as dificuldades dos alunos e as
intervengdes necessarias para atendé-los. Para isso, é essencial que todos os envolvidos estejam
abertos a desconstruir e reconstruir conceitos sobre o ensino e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Elas também mencionaram que a troca de experiéncias entre as participantes e o
aprimoramento de conhecimentos técnicos em Educacdo Especial foram beneficios importantes

da formacao continuada.
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A resolucdo 4.256/2020, ao discorrer sobre a sala de recurso, diz que “o atendimento
podera ser individual ou em pequenos grupos, com duracdo minima de 50 minutos, frequéncia
determinada pelo professor de AEE em sala de recurso, articulado com o planejamento
pedagogico do professor regente do estudante” (Minas Gerais, 2020, p. 5). Isso mostra, mais
uma vez, que a legislacdo corrobora com a literatura ao estipular que o trabalho para
atendimento do estudante publico da educacdo especial, ou seja, também alunos autistas,
precisa ser em colaboracgéo entre os profissionais.

Na pesquisa apresentada pelos autores Casal e Fragoso (2019) os professores de
educacéo especial relataram experiéncias de cooperagdo com 0s docentes do ensino regular,
principalmente na avaliacdo das criancas e no planejamento. No entanto, os maiores desafios
para essa cooperacdo estdo relacionados a percepcdo que os professores regulares tém dos
educadores especiais, seguida pela dificuldade de organizar o tempo escolar e a falta de
recursos, devido ao numero limitado de docentes especializados. Os professores regulares
confirmam a existéncia de cooperagdo, mencionando o planejamento para o aluno e o
atendimento as necessidades educacionais especiais. Contudo, apontam que a organizacao do
tempo e as limitacGes no tipo de apoio recebido sdo os maiores obstaculos. Apesar desses
desafios, a colaboragdo tem se tornado uma pratica mais comum como estratégia pedagogica.

Dessa forma, os dados coletados nesta pesquisa com as participantes de Minas Gerais
corroboram com os resultados de Casal e Fragoso (2019). Os professores de educagéo especial
destacam sua cooperacdo principalmente no uso de novas metodologias e no apoio a inclusdo
de criancas com necessidades especiais na sala de aula. Eles se veem como figuras centrais
nesse processo e valorizam a colaboracdo com os professores regulares. Além disso,
mencionam a participacdo de psicélogos, assistentes sociais e médicos, enquanto 0
envolvimento de diretores, terapeutas e outros membros da comunidade € menos frequente. Ja
os professores do ensino regular relataram experiéncias de coopera¢do menos expressivas, mas
ainda se consideram parte do processo, mencionando a equipe multidisciplinar, que inclui
psicologos, assistentes sociais, professores de educacdo especial e fisica, além da equipe de
salde escolar.

Corroborando com os dados de Casal e Fragoso (2019), algumas das participantes desta
pesquisa (P09 e P13) mencionam a equipe multiprofissional ou psicossocial no trabalho
colaborativo com os estudantes com TEA. A Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini
conta com uma assistente social e uma psicéloga. Cabe destacar que a equipe multiprofissional
das escolas possuem outras atribui¢Ges para além da educagéo inclusiva focada na educacéo

especial. Além disso, existe uma resisténcia a contratacdo desses profissionais (psicélogos,
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assistentes sociais) sob a alegacdo de que sdo voltados a outras &reas, como saude (Silva;
Mendes, 2021).

Essa ideia é sustentada principalmente pelo fato de a abordagem clinica e individualista
de algumas profiss@es reverberar na cultura escolar. As autoras Silva e Mendes (2021) explicam
que a realidade aponta para uma escola preocupada em reparar o aluno e de especialistas
coniventes com essa finalidade. Nesse sentido é essencial a formacao critica e capacitacdo de
professores, de profissionais de apoio e também da propria equipe para atuar em prol de uma

educacdo inclusiva.

4.5 Capacitacéo e formacao continuada

Como é possivel verificar no quadro 1, a caracterizacdo das participantes aponta para
uma vasta formacao das profissionais. Apesar disso, as participantes 01 e 03 que ocupam 0
cargo de professor de AEE apontam que ainda veem a necessidade de continuar se
especializando e aperfeicoando seus conhecimentos. Somadas a elas, uma das professoras
regentes, P13, também ressaltou a necessidade de atualizacdo. Cabe ressaltar que ndo houve

perguntas direcionadas a formacéo ou a necessidade de capacitacao.

PO1: Entdo, a gente tem que estar sempre buscando conhecimento. A gente tem que
estar sempre buscando novas formas de trabalho, pesquisando. Eu acho que uma das
maiores... Eu nem sei se isso € dificuldade, na verdade, né? Mas uma das maiores
questbes relacionadas ao trabalho dentro da educacao inclusiva é justamente a sua
formacdo, o seu crescimento enquanto profissional e, principalmente, aliar essa
teoria a pratica, sempre verificando aquilo que realmente esta dando certo e aquilo
que ainda pode ser melhorado. Entdo, € uma busca continua. Para mim, o desafio
estd em buscar sempre, nunca ficar parado”.

Participante 03: [...] eu busco informagdes sobre o material que pode ser utilizado e
0 que posso usar para ajudar aquele aluno. Porque ddvidas nés temos muitas, entéo
eu tenho buscado alguns cursos na area, assisto a algumas aulas e lives. Tenho obtido
bastante informag&o pratica, porque conhecimento é tudo. Quando estamos diante
das criangas, as vezes pensamos que sabemos tudo, mas precisamos estar sempre
aprimorando e tendo essa informacéo continuada, porque é muita coisa e é muito
complexo.

P13: Me sinto desafiada a trabalhar com eles. Inclusive, é importante ter constantes
estudos. Constantes atualiza¢des, capacitacfes. Para trabalhar dentro desse contexto
do atendimento educacional.

Para Costa, Gomes e Berezza (2023) a formacéo continuada estabelecida e constituida
no cotidiano, na constru¢do do conhecimento profissional docente, superando o conhecimento
racional técnico, da transmissdo de conhecimento. Dessa forma, é definida como toda a
decorréncia de “estudos sistematicos e auto formacoes vividas pelos profissionais mediante os
contextos de trabalho e as necessidades inerentes desses contextos e de suas proprias

indagacOes, reflexdes e relagbes enquanto sujeitos produtores de conhecimentos” (Costa;
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Gomes; Bezerra, 2023, p. 152).

Como ja explicitado na secéo anterior, a formagao continuada é uma grande pauta no
cenario da educacdo especial e inclusiva. I1sso porque a proposta da educacéo inclusiva, ao
exigir transformac@es pessoais, sociais, culturais e politicas, gera sentimentos mistos, incertezas
e receios. Essa mudanga afeta os envolvidos no processo de construcdo de uma escola que
acolhe a diversidade e se compromete com a pluralidade (Costa; Gomes; Bezerra, 2023).

Outra dificuldade relacionada a formacdo docente diz respeito ao fato de que os
sistemas escolares sdo estruturados a partir de um pensamento que fragmenta a realidade,
separando os alunos entre aqueles com e sem deficiéncia, as modalidades de ensino em regular
e especial, e os professores como especialistas em determinadas deficiéncias. Essa
transformacéo requer, no ambito institucional, a eliminacdo das categorizacGes e oposicdes
excludentes como iguais x diferentes, normais x deficientes — e, no ambito pessoal, a busca
por articulacédo, flexibilidade e interdependéncia entre os elementos que se chocam em
pensamentos, acles e sentimentos ao tratar de uma inovacgdo dessa magnitude. Nossas praticas
educativas tém como pilares o convivio com as diferencas e a aprendizagem como uma
experiéncia relacional e participativa, que faz sentido para o aluno ao considerar sua
subjetividade, mesmo sendo construida no coletivo da sala de aula (Costa; Gomes; Bezerra,
2023).

Destaca-se na fala das participantes a inseguranca quanto a sua prépria formacédo e
consciéncia da necessidade de aprimoramento: “Entdo, € uma busca continua. Para mim, o
desafio esta em buscar sempre, nunca ficar parado” (P01) e “Quando estamos diante das
criancgas, as vezes pensamos que sabemos tudo, mas precisamos estar sempre aprimorando e
tendo essa informagdo continuada, porque é muita coisa e é muito complexo” (P03).

Ferreira e Toman (2020) discutem que o desenvolvimento de propostas didaticas e
metodoldgicas que atendam as demandas dos alunos com deficiéncia no contexto das escolas
regulares, as iniciativas de formagéo continuada ganham importancia em busca de formas para
lidar com as dificuldades em relagéo a capacitacdo de professores para a atuacéo na perspectiva
inclusiva.

A andlise dos autores destaca a relevancia da atuagdo conjunta entre professores
especializados e regulares em sala de aula. As participantes da formacéo relataram ter aprendido
bastante com essa colaboracéo e passaram a acreditar mais nas habilidades dos alunos com
deficiéncia. Elas afirmam que a incluséo é viavel, desde que haja um projeto colaborativo que
permita reflexdes sobre o dia a dia escolar e promova o desenvolvimento de conhecimentos

teoricos e metodoldgicos (Ferreira; Toman, 2020).
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De acordo com as normas oficiais, que priorizam o cuidado e a supervisdo dos alunos
autistas, ndo se exige formacao pedagogica para o profissional de apoio. Isso contribui para que
suas funcbes pedagogicas sejam minimizadas, mesmo atuando em um espaco voltado ao ensino
e a aprendizagem. No entanto, isso ndo significa que o profissional de apoio seja menos
importante. Seu papel é essencial, mas ele ndo deve ser visto como um substituto mais barato
dos professores especializados. Ambos tém funcGes diferentes e indispensaveis, que precisam
se complementar em um trabalho colaborativo dentro da escola. Nesse contexto, € fundamental
que a criacdo de cargos e recursos ndo fragmente o atendimento aos alunos da educacao
especial, mas sim fortaleca uma atuagdo multiprofissional integrada (Bezerra, 2020).

Dessa forma, a literatura aponta a formagao continuada como uma importante aliada na
busca por uma educacéo inclusiva, e este dado é corroborado pelas participantes desta pesquisa
gue também reconhecem que a formacdao para a pratica é essencial no atendimento ao estudante
e na organizacao de um trabalho coletivo. Das participantes, principalmente as professoras do
AEE enxergam a necessidade de continuar se capacitando, suas falas expressam alguma
inseguranca e consciéncia da importancia desta problematica.

No entanto, refletimos que a formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais da
educacao devem extrapolar a pauta da educacédo inclusiva em especifico para atendimento a
estudantes autistas. Para Libaneo (2001) “[...] Um pedagogo que torne a organizacao escolar
um ambiente de aprendizagem, um espaco de formacgdo continua, no qual os professores
refletem, pensam, analisam, criam novas praticas, como pensadores € ndo como meros

executores de decisdes burocraticas” (Libaneo, 2001, p. 25).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas por
profissionais no atendimento a alunos com TEA em uma escola municipal no estado de Minas
Gerais. Conclui-se que, embora haja avancos significativos na inclusdo de alunos com TEA, a
eficacia das praticas pedagdgicas depende de um esforgo conjunto entre professores regentes,
profissionais de apoio, e professores de AEE, além da constante formac&o dos educadores para
atender as demandas especificas desses alunos.

A inclusdo na educacdo pode ser entendida como um processo que transforma valores
em ac¢des concretas, resultando em praticas, servigos educacionais, sistemas e estruturas que
incorporam esses principios. Isso significa que a inclusdo sé poderd ser plenamente
compreendida quando seus valores fundamentais forem claramente definidos e aplicados em
contextos especificos (Ainscow, 2009). Algumas dessas praticas e servicos, vivenciadas na
Escola Municipal Capitdo Morbello Vendramini, expressam a abertura e tentativa de caminhar
para uma escola mais inclusiva, e como garantir a aprendizagem de criangas com TEA.

A partir da utilizacdo das entrevistas semiestruturadas como instrumento para coleta de
dados, a analise de conteddo (Bardin, 2011) formou-se em quatro categorias principais: o
espectro autista e a multiplicidade de caracteristicas, importancia do planejamento, estratégias
pedagdgicas, trabalho colaborativo e capacitagdo e formacdo continuada.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta uma ampla diversidade de
caracteristicas individuais, o que influencia a identificacdo de necessidades e a formulacédo de
estratégias pedagogicas. As professoras destacam que cada aluno autista tem particularidades
préprias, tornando essencial o conhecimento aprofundado sobre cada um para um ensino mais
eficaz. A inclusdo requer superar uma visdo mecanizada do ensino e considerar a interagdo entre
fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais. O modelo social da deficiéncia propde a remocéo de
barreiras em vez de focar na "correcdo™ da deficiéncia e é nesse sentido que a educacdo inclusiva
deve caminhar.

As estratégias pedagogicas mais utilizadas foram material pedagdgico adaptado a
necessidade da crianca, ludoterapia, jogos, brincadeiras e adaptacGes especificas utilizando
dicionério, lista de palavras, dados, cruzadinhas. Todas as participantes, embora diferem de
cargo ocupado, sinalizaram que a estratégia utilizada dependera do que a crianga gosta.

O planejamento foi considerado como importante para maioria das participantes. O
instrumento que exprime essa pratica ¢ o PDI. O PDI é um documento de organizagdo

obrigatéria em forma de documento para o0 acompanhamento do desenvolvimento e



85

aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. As participantes relatam que o PDI é realizado de forma conjunta e
que ha o envolvimento da equipe multiprofissional: professores regentes, professores de apoio,
professor de Educacéo Fisica, professor do AEE e demais profissionais. Destaca-se que embora
seja necessario que todos os servicos e apoios destinados ao estudante sejam listados no PDI,
estes ndo substituem o trabalho do professor regente em sala de aula regular (Montoan, 2003).

Este trabalho de planejamento e também a execucdo do PDI devem ser colaborativos.
Cabe ressaltar que se considera a atuacdo em diversas frentes, tanto em sala de aula, quanto na
sala de recursos tanto com as familias. O trabalho colaborativo é essencial na educacdo
inclusiva, ndo podendo ser tratado como um complemento, mas como um elemento
fundamental para a democratizacdo do ensino. Enquanto algumas falas destacam apenas a
execucdo das atividades coletivas, outras ressaltam a importancia da colaboracdo entre
profissionais. A atuacdo dos profissionais de apoio deve ir além do monitoramento, exigindo
um planejamento integrado com docentes especializados para garantir o aprendizado dos alunos
com deficiéncia. O trabalho integrado fortalece a inclusdo ao promover um ensino adaptado e
interdisciplinar, permitindo uma visdo mais abrangente das necessidades dos estudantes e
incentivando solugdes inovadoras (Bezerra, 2020; Silva; Vieira; Oliveira, 2023).

A formacéo continuada foi vista como essencial para o sucesso da educagéo inclusiva e
para a organizagdo de um trabalho colaborativo mais inclusivo. A literatura atual aponta a
formacdo como fator essencial para transformar a educacdo para a inclusdo. A formacéo
docente enfrenta desafios devido a estrutura fragmentada dos sistemas escolares, que
classificam alunos, modalidades de ensino e professores de forma excludente. A superacao
desse modelo exige eliminar categorizacdes rigidas e promover articulacdo e flexibilidade. A
educacdo inclusiva deve se basear no convivio com as diferencas e na aprendizagem como
experiéncia relacional e participativa, valorizando a subjetividade do aluno dentro do coletivo
da sala de aula.

Pode-se considerar como uma limitacdo desta investigacdo a coleta de dados apenas
com os profissionais e em uma Unica escola da regido e sugere-se que para pesquisas futuras
outras instituicdes sejam consideradas a fim de encontrar similaridades e distanciamentos e que,
principalmente, sejam inseridos os estudantes como participantes da pesquisa. Dessa forma,
sera possivel verificar a percepcéo do aluno de todos 0s processos e estratégias aqui descritas e
cada vez mais caminharmos rumo a uma escola inclusiva para todos.
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APENDICE A

Transcricao Participante 01

Pesquisadora: Qual a sua idade e qual a sua formagéao?

Participante 01: Eu tenho 44 anos, me formei primeiramente em Biologia, depois em Pedagogia. Tenho
especializacdo em Atendimento Educacional Especializado, Supervisdo Escolar, Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé trabalha com a Educacgéo Inclusiva?

Participante 01: Estou no Atendimento Especializado desde 2010, entéo eu tenho 14 anos.

Pesquisadora: VVocé possui alguma especializagdo ou formacéo continuada na area?

Participante 01: Entdo, ao longo desses 14 anos, além da pds-graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado, tem alguns cursos também de aperfeicoamento que eu fui fazendo. Entdo, eu tenho cursos na area
de Deficiéncia Visual, como Braille, Aprendizagem e Mobilidade, Cédigo Matematico. Soroban. Na area de
Surdez, eu fiz Libras. Tenho cursos também de Aperfeicoamento em Deficiéncia Intelectual. Estou fazendo um
curso na area do Autismo. S&o varios cursos, na verdade, de aperfeicoamento que eu fui fazendo ao longo dos
anos. E senti a necessidade também de fazer uma Psicopedagogia para poder entender um pouco mais o respeito
das dificuldades de aprendizagem, até para poder pensar cada situagdo dos alunos com deficiéncia.

Pesquisadora: H& quanto tempo trabalha nesta escola?

Participante 01: Nessa escola € meu segundo ano. Ja estive em outras escolas, mas nessa escola aqui no Morbello
é 0 segundo ano que eu estou aqui.

Pesquisadora: Qual o cargo que vocé ocupa e quais s&o as suas funcbes?

Participante 01: Bem, na Prefeitura de Trés Cora¢des, na rede municipal, ndo existe o cargo de Professor de
Atendimento Especializado. Entdo, o0 meu cargo de origem, meu cargo efetivo, eu sou PEB 5 na area de Ciéncias,
mas eu atuo como professora do Atendimento Educacional Especializado ja ha 14 anos.

Pesquisadora: Como é o seu cotidiano de trabalho?

Participante 01: Bem, a gente atua em algumas frentes. Entéo, a gente faz os atendimentos individuais, os alunos
com deficiéncia, que necessitam do atendimento individual para estimulagdo, ou para um trabalho relacionado a
parte comportamental, enfim. S8o vérias as situagdes que envolvem o trabalho com os alunos com deficiéncia.
Faco também acompanhamento desses alunos nas salas de aulas. Tenho ai uma interacdo com os professores
REGENTES, para poder orientar e ajuda-los no trabalho feito dentro e fora da sala de aula também. Procuro
verificar como que os alunos estdo se desenvolvendo dentro do contexto escolar, independente se s dentro da sala
de aula ou nos outros momentos. Enfim, é um atendimento, um acompanhamento constante do desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia dentro do contexto escolar.

Pesquisadora: VVocé acompanha criangas com autista? Se sim, como € o trabalho com elas?

Participante 01: Acompanho. A nossa escola tem alguns alunos autistas. Nés estamos com, eu ndo sei exatamente
0 nlmero agora, mas em torno de 12, ndo, acho que esta até mais. Acho que a gente ja esta ai com uns 15 ou mais.
Alunos autistas na escola. Cada um com sua particularidade, com sua especificidade. Entdo, nés temos desde
alunos néo verbais, e alunos com autismo e deficiéncia intelectual, alunos com autismo e outras deficiéncias.
Enfim, a gente acompanha alguns alunos autistas ai no dia a dia. O trabalho com eles envolve tanto a questio do
atendimento individual, buscando sanar algumas dificuldades que eles tém, tanto com relagdo a questdo do
desenvolvimento académico, ou seja, a questdo da cogni¢do, quanto a questdo comportamental. Entdo, depende
muito. A gente tem alguns autistas, por exemplo, com seletividade alimentar. Entdo, a gente procura trabalhar em
cima disso. Nds temos alguns autistas que tém alguns comportamentos inadequados, que acabam ai atrapalhando
o desenvolvimento deles em sala. Entdo, a gente procura trabalhar esses comportamentos. Na verdade, o trabalho
depende muito de cada crianca, da especificidade que essa crianga traz enquanto pessoa autista.

Pesquisadora: Quais turnos estdo os alunos que vocé acompanha?

Participante 01: Ai tem uma variedade. Porque, por exemplo, no periodo vespertino, que é 0 que eu atuo, eu
acompanho alunos do infantil, tanto do primeiro quanto do segundo periodo. Acompanho alunos de primeiro,
segundo e terceiro ano. Junto com as professoras. E faco atendimento individual de alguns alunos que sdo do turno
matutino. Ou seja, eles vém no contraturno, eles vém no vespertino para eu fazer o atendimento individual. Af sdo
alunos do quarto e quinto ano. Entdo, na verdade, eu tenho um acompanhamento geral, tanto da educac&o infantil
quanto do primeiro ao quinto ano.

Pesquisadora: Quais estratégias vocé utiliza no atendimento educacional especializado para criangas autistas?
Participante 01: Isso depende, igual eu ja falei. Cada crianca € uma, independentemente de a gente ter 10, 20
autistas. Cada um deles vai trazer uma determinada especificidade. A gente tem alunos que tém questfes
comportamentais e tem alunos que ndo tém questdes comportamentais. N6s temos alunos que tém algumas
situacdes de baixa cognicao e outros que ndo. Entdo, na verdade, a estratégia é pensada de maneira individual, de
acordo com aquilo que o aluno traz de demanda.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu ou escolhe essa estratégia?
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Participante 01: Escolho de acordo com o aluno. Entéo, o primeiro momento, a primeira coisa que a gente tem que
fazer é conhecer a crianga. Por isso, fazer esse acompanhamento geral da crianca e ter o contato direto com a
familia e com clinicos também que atendam esse aluno, caso ele tenha esses acompanhamentos clinicos. Para a
gente poder conhecé-los, saber quais sdo as necessidades que essa crianga tem e, a partir dai, tragar um plano de
trabalho. Como eu falei, se eu tenho um aluno, por exemplo, que tem uma dificuldade de interag&o social, eu vou
tracar estratégias que ajudem essa crianca a interagir melhor, ndo s6 com seus pares, mas com todo o0 contexto
escolar, podendo levar isso para fora da escola. Entdo, na verdade, a estratégia é pensada de acordo com a crianca.
Pesquisadora: De que maneira elas sdo executadas?

Participante 01: Elas sdo executadas dentro do contexto da sala recurso, quando a atividade é uma atividade
individual e especifica. Elas sdo executadas no contexto do ambiente escolar, ou seja, fora da sala recurso. Elas
sdo executadas na cooperacdo com o professor regente, com a familia. Porque, na verdade, o trabalho com os
autistas ndo pode ser um trabalho isolado. A gente tem que pensar num trabalho em conjunto. Com a familia, a
escola e a area clinica. Eu brinco sempre que é um tripé para que a coisa funcione de fato.

Pesquisadora: Quais séo as principais dificuldades no desenvolvimento das atividades de acompanhamento das
criangas com TEA?

Participante 01: Bem, as criangas, ndo s0 as criangas autistas, mas as criancas em geral, independentemente de ter
deficiéncia ou ndo, elas tém as suas peculiaridades. Como que eu vejo hoje em termos de dificuldade? Eu percebo
gue quanto mais a gente busca, menos a gente sabe, as vezes. Porque vai depender muito da crianca que esté ali
na sua frente. Cada crianca é um desafio. E muitas das estratégias que voceé utiliza com uma e d& certo, com a outra
pode ser que ndo dé certo. Entdo, a gente tem que estar sempre buscando conhecimento. A gente tem que estar
sempre buscando novas formas de trabalho, pesquisando. Eu acho que uma das maiores... Eu nem sei se isso é
dificuldade, na verdade, né? Mas uma das maiores questdes relacionadas ao trabalho dentro da educacéo inclusiva
é justamente a sua formacéo, o seu crescimento enquanto profissional e, principalmente, aliar essa teoria a pratica,
sempre verificando aquilo que realmente esta dando certo e aquilo que ainda pode ser melhorado. Entéo, é uma
busca continua. Para mim, o desafio esta em buscar sempre, nunca ficar parado.

Pesquisadora: Quais dessas dificuldades vocé acredita ser a principal?

Participante 01: Como eu falei, a principal dificuldade, eu ndo vejo como dificuldade, na verdade, eu vejo como
um desafio, é vocé conseguir enxergar qual é, de fato, a necessidade daquela crianca e, para isso, vocé precisa ter
conhecimento, vocé precisa ter um olhar muito bem trabalhado, um olhar de observador mesmo, para vocé poder
pensar as estratégias. Entdo, assim, é o seu aperfeicoamento, né? E a necessidade de entender cada vez mais como
lidar com determinados comportamentos e agir com muita técnica, isso € necessario. Entdo, eu ndo vejo como
dificuldade, na verdade, eu vejo como um desafio e tem que ter muita boa vontade.

Pesquisadora: Como é o desenvolvimento académico dos alunos acompanhados por vocé?

Participante 01: Isso depende muito, né? Entao, por exemplo, a gente tem alunos que ndo tém nenhuma dificuldade
cognitiva, entdo, o desenvolvimento deles académico é o desenvolvimento dentro do esperado, dentro da faixa
etaria. Mas n6s temos alunos também que tém uma questdo do déficit cognitivo, entdo, muitas das vezes, essa
crianga, ela fica dentro da capacidade dela, dentro da especificidade dela, se vocé for olhar o desenvolvimento de
acordo com a faixa etéria, a gente percebe que ela ndo estd acompanhando a turma como deveria, vamos colocar
assim. Mas ela esta se desenvolvendo dentro daquilo que é a capacidade dela, que é isso que é importante. Uma
crianca que tem um déficit cognitivo, muitas das vezes, ela pode ndo acompanhar a faixa etaria dela, porém, o
desenvolvimento dela precisa ser observado. Ela ndo pode estar huma situacdo estagnada, ela precisa estar
caminhando. Entdo, dentro dessa perspectiva, eu acho ndo. Eu tenho certeza que os alunos que eu acompanho, eles
estdo caminhando dentro de um desenvolvimento satisfatdrio.

Pesquisadora: Como ¢é a socializagdo dos alunos com TEA que vocé acompanha?

Participante 01: Interagdo dos alunos com TEA é uma interagdo boa. Aqui na escola, a gente observa muito que
0s outros alunos, os que ndo tém deficiéncia, eles abragam muito a questdo dos alunos que tém dificuldades, eles
auxiliam, eles ajudam no dia a dia. Alunos com TEA, por exemplo, a gente tem alguns aqui na escola que ndo
interagem de forma assim, por iniciativa prdpria, os colegas chegam até essas criangas, chamam essas criangas.
Entdo, os alunos com deficiéncia, dentro daqui do nosso contexto, na escola onde eu atuo, eu percebo que é uma
socializagdo, uma interacdo muito boa. Porque, independente da condicao, eu acho que isso nem € muito visto pela
maioria das criangas e profissionais, a gente estd sempre colocando eles para participarem de todas as atividades,
sem excegéo.

Pesquisadora: VVocé acredita que essa estratégia pedagogica que tem utilizado tem sido suficiente?

Participante 01: Bem, ndo sei se suficiente, acho que suficiente é uma palavra meio... Eu acho que néo vai casar
muito com o que eu vou falar, porque eu acho que o que a gente busca € tracar estratégias adequadas que possam
auxiliar no desenvolvimento de cada crianca. Eu acho que ndo é suficiente, sdo pertinentes. Vamos colocar assim,
porque tem momentos que a gente percebe que a estratégia tragada chegou ao objetivo e tem momentos que nao.
Entdo, a suficiéncia em si eu acho que ndo cabe, porque a gente estad sempre buscando novas formas de trabalho
para poder ajudar a melhorar o desempenho das criancas.
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Transcricao Participante 02

Pesquisadora: Qual a sua idade?

Participante 02: 41 anos

Pesquisadora: Qual a sua formag&do?

Participante 02: Eu tenho pedagogia, sou formada em pedagogia

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé trabalha na area?

Participante 02: Nessa area eu estou ha 3 anos

Pesquisadora: VVocé possui alguma especializacdo ou formacao continuada na area?

Participante 02: Sim, eu sou pds-graduada no AEE Atendimento Educacional Especializado, Educacéo Inclusiva,
Alfabetizacdo e Letramento e estou terminando agora p6s-graduacdo em Psicopedagogia.

Pesquisadora: Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Participante 02: E o primeiro ano aqui nessa escola

Pesquisadora: Qual cargo vocé ocupa e quais as suas funcdes?

Participante 02: No momento eu estou como professora de apoio de dois alunos no primeiro ano.
Pesquisadora: Quais sdo as suas fungdes?

Participante 02: Professora de apoio

Pesquisadora: Como é o seu trabalho, sua rotina no dia a dia?

Participante 02: Eu trabalho juntamente com a professora regente e junto a gente vai trabalhando da melhor
forma para passar o aprendizado para os alunos

Pesquisadora: Vocé acompanha criancgas autistas? Se sim, como é o trabalho com elas?

Participante 02: Sim, eu trabalho como apoio agora nessa sala de primeiro ano e sdo dois alunos autistas. Esta
sendo muito bom. Para mim é um aprendizado muito grande

Pesquisadora: Como é o trabalho com eles? VVocé usa recurso pedag6gico? Materiais concretos?

Participante 02: Sim, a gente trabalha com material pedagégico, concreto e eu fago adaptacdes das atividades
para cada um conforme a sua necessidade

Pesquisadora: Quais as turmas e idade dos alunos que vocé acompanha?

Participante 02: O primeiro ano, primeiro ano B, e s&o dois alunos de oito anos

Pesquisadora: Quais estratégias vocé utiliza no atendimento educacional especializado com criancas autistas?
Participante 02: E sempre procurando me informar mais, buscando apoio das coordenadoras, supervisoras da
escola e juntamente fazer um bom trabalho com a professora regente

Pesquisadora: Quais estratégias vocé utiliza?

Participante 02: E a adaptacdo com eles, cada um com a sua necessidade, buscando sempre o melhor
Pesquisadora: Por que voceé escolheu essas estratégias?

Participante 02: A gente procura sempre o melhor e quando a gente vé que a estratégia esta dando certo, a gente
procura melhorar e se ndo der a gente vai trocando até conseguir o melhor

Pesquisadora: De que maneira elas sdo executadas?

Participante 02: De maneira dentro da sala de aula, juntamente com a professora regente, através de material
didatico, material adaptado conforme as necessidades deles

Pesquisadora: Quais sdo suas principais dificuldades no desenvolvimento da atividade de acompanhamento das
criangas com TEA?

Participante 02: E compreender até a gente conseguir entender a necessidade de cada um, depois que a gente
consegue entrar no mundo, entre aspas, deles e ver a realidade de cada um, a gente consegue um bom trabalho
Pesquisadora: Quais dessas dificuldades vocé acredita ser a principal?

Participante 02: A principal é conseguir viver, entender a realidade de cada um, as vezes falta de compromisso
dos pais mesmo, passar informagdes necessarias.

Pesquisadora: Como é o desenvolvimento académico dos alunos acompanhados por vocé?

Participante 02: Acredito que seja bom, E isso que a gente trabalha, a gente procura isso e fazer o melhor para
eles

Pesquisadora: Como é a socializacéo dos alunos TEA que vocé acompanha?

Participante 02: No meu caso, 0s dois alunos, eles sdo bem tranquilos, ttm uma boa convivéncia dentro da sala
de aula.

Pesquisadora: VVocé acredita que a estratégia pedagdgica que vocé tem utilizado tenha sido suficiente?
Participante 02: Sim, no caso deles sim, mas cada um tem a sua necessidade, a gente tem que procurar entender
isso, compreender isso, as necessidades dos alunos com necessidade de um apoio.

Pesquisadora: O que é educacdo inclusiva para vocé?

Participante 02: A educacdo inclusiva é uma abordagem pedagogica que tem como objetivo garantir 0 acesso
igualitério a educacdo. Ela garante os direitos e promove a aprendizagem, estimulando a autonomia e a
independéncia das pessoas com necessidade. A inclusdo também contribui para a redugéo de preconceitos e
estigmas associados a deficiéncias e necessidades especiais. 1sso ajuda a formar cidaddos mais conscientes e
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preparados para um mundo diversificado. A educacdo inclusiva é fundamental para garantir a oportunidade de
todos, independentemente de suas habilidades ou necessidades.

Pesquisadora: VVocé poderia falar mais sobre como realiza o seu trabalho?

No meu ambiente de trabalho como professora de apoio, trabalho juntamente com a professora Regina, fazendo
as adaptacdes para que os alunos possam ter uma melhor compreensdo, como por exemplo, materiais
manipulaveis, alfabetizados, aberto, méveis, silabario, palitos e tampinhas também, que eu uso para a gente
trabalhar a matematica. Eu faco as adaptacdes das folhas impressas com as atividades. Aumento a fonte para
uma melhor visibilidade. Nos dias de avaliacdo ou quando necessario, realizo atividades fora da sala de aula,
para promover um ambiente mais tranquilo, sendo que a escola oferece esse ambiente. Pesquisadora: Como é
feito o PDI:

Participante 02: O plano de desenvolvimento individual, o PDI, é feito juntamente com a professora regente e a
professora do AEE. Sempre eu também estou junto para a gente avaliar, a gente faz a avaliacdo das habilidades,
das dificuldades e necessidades de cada aluno. Para assim, a proposta pedagégica seja significativa, dando
continuidade as metas propostas para cada aluno, visando sempre o aprendizado e o bem-estar do aluno.

Transcricao participante 03

Pesquisadora: Qual sua idade e sua formagao?

Participante 03: Tenho 34 anos, sou pedagoga e tenho trés pds-graduacoes: letramento, educacgdo especial e
inclusiva com énfase em tecnologia assistiva e comunicacdo alternativa, e outra com énfase em deficiéncia
intelectual e psicomotora.

Pesquisadora: Ha quanto tempo trabalha com educagdo inclusiva?

Participante 03: Eu trabalho na educac&o inclusiva ha dois anos.

Pesquisadora: Possui formag&o continuada ou especializagio?

Participante 03: Sim, j& listei anteriormente e estou cursando a segunda licenciatura em educacgdo especial.
Pesquisadora: Qual cargo ocupa e quais sdo suas funcbes?

Participante 03: Nesta escola, eu ocupo o cargo de professora de apoio, e minha funcdo é conduzir o processo
pedagdgico realizando as intervengdes necessarias para o aluno, além de auxiliar o professor regente nas devidas
adequagdes para os alunos com deficiéncias.

Pesquisadora: Como é o seu cotidiano de trabalho?

Participante 03: Meu cotidiano de trabalho é ajudar o aluno a usar os recursos de tecnologia assistiva, além de
acompanha-lo na alimentacéo e na higiene.

Pesquisadora: VVocé acompanha criangas autistas? Se sim, como é o trabalho?

Participante 03: Sim. Primeiramente, é necessario conhecer essa crianga, saber do que ela gosta e qual é o foco
dela. Utilizo muitas imagens, painéis de rotina, materiais concretos e 0 método ABA também.

Pesquisadora: Quais turmas e idade dos alunos?

Participante 03: Eu acompanho a turma do primeiro ano; as criancas tém 6 anos.

Pesquisadora: Quais estratégias sdo utilizadas com criancas autistas?

Participante 03: A estratégia que utilizo com criancas com TEA s&o jogos e brincadeiras. Escolho essas atividades
porque essas criangas precisam interagir com outras, 0 que ajuda na socializag&o.

Pesquisadora: De que maneira elas sdo utilizadas?

Participante 03: Com muita conversa, brincadeiras e jogos.

Pesquisadora: Quais séo as suas principais dificuldades no desenvolvimento da atividade e no acompanhamento
das criangas?

Participante 03: A principal dificuldade no desenvolvimento dessas atividades é a recusa da crianga em participar.
E dificil para elas seguirem regras. Seus interesses sao restritos, e elas acabam mudando de comportamento, o que
demonstra uma rigidez muito grande.

Pesquisadora: E qual dessas dificuldades vocé acredita ser a principal?

Participante 03: A principal dificuldade, para mim, é o grau do autismo. E muito complexo; geralmente, o aluno
n&o tem apenas o autismo, ele vem acompanhado de outra deficiéncia. As vezes, é o autismo com TDAH, autismo
com deficiéncia intelectual, entdo ha uma dificuldade muito grande para nés, que somos professores.
Pesquisadora: Como é o desenvolvimento académico do aluno acompanhado por vocé?

Participante 03: Com meus alunos, é necessario muito estimulo visual e muitas atividades sensoriais para ajudar
a facilitar a aprendizagem. Eu percebo que a musica ajuda muito a acalmar essas criangas, o que facilita bastante.
Pesquisadora: Como ¢é a socializagdo do aluno com TEA acompanhado por vocé?

Participante 03: Eles ndo socializam com as outras criangas, vivem em um "mundinho™ paralelo deles. Ent&o,
geralmente, ficam mais sozinhos, ndo gostam... o0 TEA acaba ndo permitindo que eles socializem uns com os
outros.

Pesquisadora: VVocé acredita que as estratégias pedagdgicas utilizadas tém sido suficientes?
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Participante 03: As estratégias podem ser melhores. Eu venho buscando conhecer a deficiéncia de cada aluno, e
para as dividas que surgem, geralmente entro em contato com outros professores que ja tém experiéncia na area.
Eu busco informac@es sobre o material que pode ser utilizado e 0 que posso usar para ajudar aguele aluno. Porque
dividas nés temos muitas, entdo eu tenho buscado alguns cursos na area, assisto a algumas aulas e lives. Tenho
obtido bastante informagao prética, porque conhecimento é tudo. Quando estamos diante das criancas, as vezes
pensamos que sabemos tudo, mas precisamos estar sempre aprimorando e tendo essa informacéo continuada,
porque é muita coisa e € muito complexo.

Pesquisadora: Poderia falar um pouco mais sobre o autismo?

Participante 03: O autismo é um distdrbio do neurodesenvolvimento da crianca que se torna atipico por meio do
comportamento, dos contatos, das interacdes sociais e da comunicacdo. Compreendo que também no autismo ha
niveis diferentes. Entéo, tem o0 autismo leve, moderado e severo. Na minha sala, tem dois alunos com TEA e um
deles é leve e o outro € moderado. Entdo, para fazer as adaptacOes para essas criangas, vocé tem que conhecer qual
o nivel de escrita que esta esse aluno. Entdo, vocé tem que conhecer mesmo esse aluno, fazer bastante observacéo,
olhar mesmo com carinho, ter um olhar diferente para essa crianca, ver qual é a defasagem, quais sdo 0s materiais
gue vocé pode utilizar com cada um para fazer as adaptagdes corretas. Porque se vocé ndo conhecer essa crianca,
dificulta bastante vocé fazer a atividade certa para ele, sabe?

Pesquisadora: VVocé poderia dar um exemplo?

Participante 03: Como eu dou aula para crianca do primeiro ano, entdo, eu tenho dois autistas em sala de aula.
Entdo, o leve, 0 aluno leve, ele ndo tem DI, ndo tem deficiéncia intelectual, mas ele tem, além do autista, ele tem
a baixa visdo. Mas ai, eu entrei em contato com os pais, porque eu comecei a observar que na sala de aula, ele nao
conseguia copiar do quadro. Entéo, ele copiava, na hora que ele tentava copiar do quadro, pelo menos no caderno
com linha, ele comegava a descer. Ele ndo conseguia olhar no caderno, seguir a linha. Ele comecava a descer. Ai
gue eu fui observar que ele ndo estava, eu comecei a conversar com a psicopedagoga, sobre essa situacdo também,
e chegamos a uma conclusao que os 6culos também néo estava, por mais que ele ja usa 6culos, que os éculos nao
estavam ajudando-o a enxergar. Entdo, eu comecei a fazer uma adaptacdo, eu trazia o caderno dele para casa, e
comecei a pegar a caneta preta, e comecei a fazer linhas no caderno dele, aquelas linhas que eram na cor azul, até
mesmo na cor preta, que ele ndo estava enxergando, eu passava a régua por cima das linhas, para ajudar ele a
enxergar a linha melhor, para ele conseguir fazer do quadro, para ele comecar a copiar, as questdes do quadro,
pelo menos o cabecalho, até ele conseguir fazer sozinho. E isso foi durante o ano todo. Entéo, eu trazia o caderno
dele para casa, como ele também j4 estava no nivel mais avancado, como ele ndo tinha deficiéncia intelectual, ele
conhecia, ele ja sabia ler, ele estava no nivel, s na interpretagdo de texto, que tinha que ter uma intervencdo, mas
as atividades que vocé fazia para ele, ele estava além do que a turma dele estava. Entéo, ele ja estava no ditado,
ele j escrevia a palavra corretamente, as intervencdes, tinha atividades que eu s6 orientava, ele ja fazia sozinho,
entdo as atividades dele, eu usei bastante o abacada com ele, eu cheguei a usar até o nivel 3 do abacadé, que ¢ da
interpretacdo de texto, primeiro vocé comeca com a interpretacdo de frases, depois vem pequenos textos, so que
agora chegou no final do ano, eu acabei ndo finalizando, porque eu comecei (inaudivel), mas ai ja chegou no final
do ano, no letivo, e ndo acabei, tem que dar ao proximo professor, dar continuidade nesse processo dele 14, mas
ele conhece nimeros mais de 10 mil, entéo ele, escrever por extensas, ele escreve, entéo ele € um aluno que tinha
atividades que eu conseguia dar para ele, eu tentava avancar ele 0 méximo possivel nas atividades, entdo era,
enguanto a turma estava ainda |4 no, nas silabas ainda, na silaba simples, ele j& compreendia ja aquele contexto,
entdo para ndo deixar ele entediado também, eu dava atividades diferenciadas, para ele alcangar um contetido
maior, e para motivar ele, para ndo acabar desmotivando essa crianga, mas ai como eu néo tinha um professor de
apoio, porque como ele é uma crianca, que comunica, ele ndo, ele é verbal, entdo o problema, a situacéo dele ali,
era soO a socializacdo, que ele ndo se socializava com outras criangas, entdo ele foi, foi mais facil trabalhar com ele,
foi através, eu fazia essas atividades adaptadas, tentava colocar ele em, pegava, fazia a sala em grupos, em
pequenos grupos, colocava ele com outras criangas, para ver se conseguia se socializar, e era dessa forma que era
trabalhado, e eu dava atividade para a turma, e para ele eu dava, eu ia | e fazia aquelas, em alguns momentos, eu
fazia as interven¢des com ele, porque ndo tinha professora de apoio, e eu tinha um outro aluno também, com telha,
que estava na mesma sala, s6 que ele, além do autismo, ele tinha, TOD, e era mais complicado, para fazer atividade
com essa crianga, porque vocé levava atividade, que também, ele era pré-estilado, entéo, ele conhecia o alfabeto,
ele conhecia as cores, 0s nimeros até 9, conseguia fazer os pareamentos, das atividades, s6 que a coordenacao
motora dele, tinha que trabalhar um pouco mais, a coordenagao motora dele, para melhorar um pouco mais, s6 que
na hora que vocé pegava ele, para fazer atividade, ele resistia, ele era meio rigido, entdo, dificultava mais ainda,
gue na hora que eu ia fazer atividade com ele, ele queria que eu ficasse, s6 por conta dele, e ndo tinha, nao tinha
essa possibilidade, de eu ficar sé por conta dele, porque tinha uma, tinha outros alunos em sala de aula, entéo,
guando eu ia fazer atividade com ele, ai eu comegava a fazer, ele comecava a falar, ndo, ndo, ndo, e por fim ele
pegava as coisas, ele jogava os lapis no chdo, ele comecgava a bater a mesa, ele comecava a jogar, bater na carteira,
e nisso ele acabava, as criangas acabavam ficando muito agitadas, por causa do barulho que ele fazia, e até tentar
ele, voltar ele, ele regular novamente, né, era bem mais complexo, do que o outro, com o aluno, que era mais, que
era mais leve, 14 onde eu trabalhei, ele ndo tinha, ndo tinha material para ser trabalhado, entendeu, entéo era coisas,
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eu precisava de atividades, coloridas, bastante atividades com imagens, e a escola ndo, nédo tinha, nao tinha, ndo
tinha, era so preto e branco, chefe, entdo eu trazia as atividades, eu escolhi as atividades para ele, tanto para os
dois, trazia para casa, eu imprimia em casa as atividades coloridas, em formas grandes, com areal maior, para dar
para eles, com bastante desenho, bastante ilustragdo, e eu produzia alguns jogos, para trabalhar também, para
ajudar na parte, atencdo, concentracao, para trabalhar na parte cognitiva dessas criancas também, porque também
na instituicdo ndo tinha, ndo tinha jogos para trabalhar com eles, entendeu, ndo tinha materiais adaptados, que
ajudasse na parte pedagdgica desse aluno, entdo eu tinha que produzir alguns jogos aqui em casa, e depois eu
chegava la e aplicava, entdo essas avaliacGes, eram feita através das observacdes, era feito diariamente, entéo, por
exemplo, no PDI.

Pesquisadora: Como foi feito o PDI?

Participante 03: No PDI, eu fazia os relatérios por bimestre, entdo eu colocava nos relatérios, quais eram as
observacdes que foram feitas no decorrer, 0 que que a crianca aprendeu, se teve alguma mudanca, o que que ela
progrediu, entdo isso era colocado, no nosso PDI, no nosso relatério, porque como eu peguei as aulas, de junho
para c4, de junho para ca, entdo eu tive que, o inicio do PDI, quem comecou foi a outra professora regente, entdo
eu fiquei por conta do restante dos relatérios, que é onde eu acabei finalizando ali, mas, tinha aluno, o Pedro, o
aluno que era leve, ele desenvolveu bastante, deu uma evoluida muito grande, j& o outro aluno, ele faltava muito,
entdo entramos em contato com 0s pais, cheguei a conversar com o pai, como também os pais eram separados,
dificultou muito também o trabalho, porque ai eu fiz, cheguei a fazer reunido, fiz uma reunido com a mae, fiz uma
reunido com o pai, e um jogava a culpa no outro, ah, porque ele mora com a mée, e a mée tem outras coisas para
fazer, entdo ndo tinha um suporte, muito grande da familia, entdo como ele faltava muito, entdo dificultava muito
também esse processo, porque acabava ndo dando continuidade no trabalho, e isso dificultava muito o trabalho,
com essa crianga, porque como ele faltava, eu colocava I, atividade para fazer, ele ia e faltava as vezes trés vezes
na semana, e ia dois na semana, e quando ia, ele saia completamente da rotina que tinha, e nisso ele voltava as
vezes mais agressivo, ai as vezes queria, quando voltava, ele queria bater as vezes em outras criangas, entéo era
bem mais complexo para trabalhar com ele, ja o aluno, o primeiro aluno que era leve, o Pedro era mais tranquilo,
porque era um aluno que ele ndo faltava, a mée dele ndo faltava, ndo deixava o aluno faltar, entdo tinha uma rotina
ali, ele seguia a rotina direitinho, conseguia fazer as atividades, eu colocava ele la na frente, porque também tinha
0 problema também da visdo, até mesmo para enxergar no quadro, para ele copiar algumas coisas do quadro, e era
mais facil até mesmo para eu fazer a intervencdo com ele, que ele ficava ali na frente, era mais facil para trabalhar
com ele, dava uma atividade para o restante da turma, e para ele eu dava outra atividade diferenciada, procurando
trabalhar 0 mesmo conteddo.

Transcricio Participante 04

Pesquisadora: Qual sua idade e sua formacéo?
Participante 04: Tenho 50 anos, formada em pedagogia, e sou supervisora e orientadora. E tenho outra formacdo
em educacdo especial.

Pesquisadora: Ha quanto tempo trabalha com educacdo inclusiva?
Participante 04: J4 trabalho nas duas fungdes h&a mais de 16 anos. Vai completar este ano agora 21 anos. E como
eu estou agora no estado de Minas Gerais, eu trabalho para o estado ha quatro anos como supervisora. E dai, como
educacdo especial, temos que escolher outras escolas, e nessa estou ha 8 meses. E estou adorando. Peguei alguns
alunos aqui; no maximo que a gente pode pegar sdo trés. Ja trabalho ha varios anos com alunos autistas, tanto do
ensino médio, maiores, quanto do ensino fundamental 2, e ja trabalhei com o fundamental 1.

Entdo, desde o comeco ja a gente tem que lidar com essas vérias situagdes e tenho varios cursos também. Quem
trabalha nessa area tem que viver o tempo todo se capacitando. Tenho varios tipos de curso.

Quando eu trabalho gente autistas, as vezes a crianga pode ter dificuldades diferentes. Entdo, trabalho com autista,
trabalho com paralisia cerebral, trabalho com TDAH e outras dificuldades. Todos eles, a gente sempre tem como
principio fazer o diagndstico da crianga e da sala. A sala também ndo pode ser barulhenta. A sala tem que se
adequar aos habitos da crianca, e todos eles precisam ter uma rotina. E, se sair da rotina, vocé tem que se adequar
e falar diretamente com ele, programar vérias situacdes para que ndo pegue o aluno de surpresa.

Entdo, a gente faz o diagnostico, verifica se ele estd sabendo ler ou ndo, se ele tem 0 méximo de atencédo e
concentracdo. E, se ndo tiver, estudar o que pode melhorar esse rendimento dele, estudar realmente a crianga. A
gente passa praticamente uma semana s6 observando, vendo, detalhando estratégias para serem desenvolvidas em
sala de aula. E assim que a gente escolhe a metodologia e a estratégia, a gente coloca figura, imagem, cruzadinhas,
identificacdo de letras. E, se j& souber ler, precisa ter uma rotina diaria de leitura, para a crianca desenvolver no
final.

O planejamento do trabalho é fundamental para a efetiva aprendizagem do aluno. Esse diagndstico que eu td
falando é para poder selecionar os melhores recursos e 0s procedimentos e as atividades a serem trabalhadas,
porque sendo o aluno nao da o retorno.
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Também a gente precisa procurar sugestdes de préaticas pedagdgicas e atividades para fazer um rico trabalho com
o0 aluno. Apos selecionar as metodologias e recursos para o desenvolvimento das capacidades, precisamos ser
criativos na escolha. Tem muitas opc¢des na internet para adequar e fazer o trabalho.

Outra coisa que temos que aplicar é a observacao diaria do aluno: como acontecem as instrucoes entre ele, como
reage em conflito, entre outros. Temos que fazer uma avaliagdo diagndstica. Eu gosto de fazer adaptagGes muito
utilizando o dicionério, identificacdo das palavras no texto, lista de palavras, dados, cruzadinhas. Varias
alternativas; vai depender do que o aluno goste.

A gente tem que botar essas estratégias para que o aluno comece a gostar de estudar.

Transcricao Participante 05

Pesquisadora: Qual sua idade e sua formagéo?

Participante 05: Tenho 52 anos e formada em pedagogia, tenho supervisao escolar e tenho pés em psicopedagogia,
educacdo especial e didatica.

Pesquisadora: Ha quanto tempo trabalha com educagéo inclusiva?

Participante 05: Fazem 34 anos, mas com educagdo inclusiva mesmo 15 anos.

Pesquisadora: Possui formagéo continuada ou especializagéo?

Participante 05: Ah sim, a gene faz varios cursos né? Esta sempre se atualizando. Agora mesmo eu acabei de me
matricular em um sobre autismo Entdo tem que ter a formagdo continuada se ndo tiver ndo tem com.
Pesquisadora: Qual cargo ocupa e quais sdo suas funcfes?

Participante 05:Eu Sou professora do atendimento educacional especializado, As A minha funcéo é atender as
criangas com deficiéncia na sala de recurso.

Pesquisadora: Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Participante 05: Entdo, nessa escola eu ja trabalhei nela. Mas eu voltei para ela agora fazem dois anos entdo tem
dois anos que eu t6 aqui

Pesquisadora: Como é o seu cotidiano de trabalho?

Participante 05: Hoje em dia a gente acompanha os alunos, a gente faz o atendimento com as criangas trabalhando
as questdes metacognitivas, cognitivas as fungdes executivas, trabalhando com a crianca. A gente trabalha mais
ou menos um horario de 50 minutos cada crianga no contraturno dessa crianca, a maioria.

Pesquisadora: VVocé acompanha criangas autistas? Se sim, como é o trabalho?

Participante 05: E como eu te falei né. As criancas autistas a gente tem desde o nivel 1 até o nivel 3, trabalhando
com as questdes especificas de cada um. A gente faz a avaliagdo. V€ o que aquela crianca necessita e monta aquele
plano de trabalho para crianca.

Pesquisadora: Quais turmas e idade dos alunos?

Participante 05: A gente acompanha desde educacéo infantil que é 4 ou 5 anos até o primeiro ao quinto ano.
Pesquisadora: Quais turmas e idade dos alunos?

Pesquisadora: Quais estratégias sao utilizadas com criancas autistas?

Participante 05: A gente trabalha a questdo ludoterapia que é utilizado de jogos de interesse das criangas para que
elas possam se desenvolver da melhor maneira possivel.

Pesquisadora: E as familias? Sao presentes nesse processo?

Participante 05: A maioria Sim a gente chama os pais para ta dando a devolutiva a gente conversa muito através
de WhatsApp a maioria € bastante atenta ao que os filhos participam aqui na escola ao atendimento.
Pesquisadora: De que maneira elas sdo utilizadas?

Participante 05: A gente usa do interesse da crian¢a do assunto do interesse da crianga para jogos. Elas sdo
executadas através de jogos dentro da sala de recurso mesmo

Pesquisadora: Quais séo as suas principais dificuldades no desenvolvimento da atividade e no acompanhamento
das criangas?

Participante 05: As dificuldades sio ... as vezes... E que cada um ¢ cada um. Nao tem como vocé tragar um plano
de trabalho para um e fazer a mesma coisa para 0 outro mas ai as dificuldades sdo contornadas através da busca
de conhecimento ler e ver como que a gente pode estar resolvendo

Pesquisadora: E qual dessas dificuldades vocé acredita ser a principal?

Participante 05: N&o sei Continua as perguntas depois eu respondo essa

Pesquisadora: Como é o desenvolvimento académico do aluno acompanhado por vocé?

Participante 05: O desenvolvimento deles é muito bom As vezes tem um ou outro que demora um pouco mais € a
gente avalia para ver e a gente avaliar para ver o que a gente pode estar fazendo mas a maioria tem um
desenvolvimento bom

Pesquisadora: Como ¢é a socializagdo do aluno com TEA acompanhado por vocé?

Participante 05: Eu tive aluno ja que tinha muita restri¢cdo na questao social mas ai com trabalho que a gente vai
desenvolvendo eles vao entendendo que eles sdo diferentes e que nem por isso eles ndo podem participar das
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atividades das atividades da escola eles participam E ai eles comegam a sentir confianca e se libertar até o
envolvimento melhor.

Pesquisadora: VVocé acredita que as estratégias pedagdgicas utilizadas tém sido suficientes?

Participante 05: Por enquanto sim até agora ndo peguei nenhum caso que a gente nao tenha conseguido fazer com
que aquela crianga melhorasse um pouco entdo até o0 momento sim.

Transcricao Participante 06

Pesquisadora: Qual o seu nome e qual a sua idade? Qual o cargo que vocé exerce na escola?

Participante 06: Professora regente e eventual. Carla VVanessa da Silva, com 44 anos.

Pesquisadora: Qual o tempo de atuacdo nessa area?

Participante 06: 15 anos.

Pesquisadora: Qual a sua formagédo?

Participante 06: Pedagogia e p6s em Educacéo Especial e Incluséo, EJA. P6s em Educacéo Infantil e Alfabetizacéo
e Letramento.

Pesquisadora: Os pds, né? O que ¢ a inclusdo para vocé? O conceito de inclusdo, o porqué da inclusdo e qual a
necessidade e porqué?

Participante 06: A inclusdo para mim seria para todos os alunos na escola, independente das diferengas, né? E
respeitando a igualdade para todos.

Pesquisadora: Qual é a importancia do Diagnostico?

Participante 06: A importancia é porque ele tem que ser... Ele tem que detectar o problema para o desenvolvimento
neurolégico desde a gravidez, né?

Como se sente ao trabalhar com esse publico-alvo?

Me sinto bem. Nunca tive problema em trabalhar com criangas especiais. Porque para melhorar a qualidade de
vida e promover a autonomia e bem-estar da crianca.

Pesquisadora: Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para a educacdo inclusiva voltada a alunos com TEA?
Descreva.

Participante 06: Ah, eu gosto de trabalhar o visual, adaptar o ambiente, incluindo ele socialmente, né?
Pesquisadora: Quais sd0 0s recursos que vocé possui para trabalhar com alunos com TEA? Descreva.
Participante 06: Atividades ludicas, atividades no visual, tecnologia digital, a linguagem simples e direta e ensinar
a socializagdo tambéem.

Pesquisadora: Quais sdo os métodos de abordagem para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 06: Ah, eu gosto de acolher e adaptar a sala, né? E adaptar os materiais didaticos. E também o apoio
com os multiprofissionais. E metodologias ativas, fonica, visual.

Pesquisadora: Qual é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?

Participante 06: Com certeza a metodologia fonica, visual e ativa juntas.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?

Participante 06: O meu planejamento, eu tento descobrir os interesses dos alunos e adequando a comunicagéo. A
comunicacdo em sala de aula e a flexibilidade.

Pesquisadora: Qual é a estratégia pedagdgica mais recomendada com alunos com TEA?

Participante 06: Existem vérias, né? O apoio visual, alfabetizacéo fonica, adaptar o ambiente, descobrir o interesse
do aluno, temos que socializar ele. Como o PDI é desenvolvido? Depende do contexto escolar, porém elaborado
no inicio do ano com professores, pais e gestores. Como é o seu trabalho com a AE?

Participante 06: Identificando as necessidades do aluno, né? Trabalhando junto com o professor apoio.
Pesquisadora: Como eu trabalho com o professor que apoia comunicacéo, linguagem e tecnologia assistiva?
Participante 06: Eu trabalho junto com o professor apoio, fazendo o meu planejamento, ele adaptando para com o
aluno e um ajudando o outro.

Pesquisadora: VVocé acredita que essas estratégias sao suficientes e eficazes para o trabalho com Criacdo Autista?
Com certeza.

Participante 06: Com certeza, porque juntos a gente consegue dar o desenvolvimento melhor para a crianca.

Transcricao Participante 07

Pesquisadora: Qual é o seu nome e qual a sua idade? Qual é o cargo que vocé exerce na escola? Qual a sua
formacéo? Qual 0 tempo de atuacéo nessa area?
Participante 07: Maria De Fatima Ferreira Boba de Castro, tenho 47 anos. Eu sou vice-diretora, mas também sou
professora regente do quinto ano. Este ano eu completo 28 anos. Normal superior.

Pesquisadora: Possui alguma especializacdo? Quais?
Participante 07: Alfabetizacdo, gestdo, psicopedagogia, educacdo especial.
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Pesquisadora: 0 que é inclusdo para vocé?
Participante 07: Incluséo para mim é uma necessidade.
Pesquisadora: 0o que é TEA para vocé?

Participante 07: E uma forma diferente de aprender e também de ensinar.

Pesquisadora: Qual a importancia do diagnéstico do TEA no dia a dia, na sala de aula?
Participante 07: A importancia de saber entender o0 mundo do aluno e como ele vai ser acolhido por mim.
Pesquisadora: Como vocé se sente ao trabalhar com esse pablico-alvo?
Participante 07: Ah, eu adoro. Eu acho que é uma forma de crescer. E um crescimento muito grande. Pois a gente
tem que se adaptar a muitas vivéncias que a gente ainda ndo teve a oportunidade de experienciar.

Pesquisadora: Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza na educacéo inclusiva voltada ao aluno com TEA?
Descreva.

Participante 07: Muitas coisas tém que ser adaptadas. Eu acho que a gente tem que trabalhar bastante. No sentido
sensorial. Muita coisa tem que ser vista, tem que ser sentida, tem que ser manuseada, tem que ser construida. E
muita coisa também tem que partir do interesse dele. Entéo, a partir do momento que o aluno vé o significado, tem
0 interesse, a aprendizagem fica mais divertida.

Pesquisadora: Quais sdo 0s recursos que vocé possui para trabalhar com o aluno com TEA? Descreva.
Participante 07: Tenho vérios jogos. Tenho... Uma vasta bibliografia. E mais... Cada aluno é um. Entéo, vai muito
também do aluno. E ai a gente vai correndo atras daquilo que realmente é necessario para ele.

Pesquisadora: Quais sdo 0s métodos e abordagens para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 07: Conforme eu acabei de dizer, cada aluno ele € um Unico. Entdo, esse ano, por exemplo, eu tinha
um aluno aqui que ndo tinha laudo, mas ele tinha... Alias, teve até o laudo, mas que chegou agora no finalzinho. E
esse aluno, ele ndo tem... Ele ndo tinha dificuldade de aprendizagem, mas ele tinha muita dificuldade de
socializagdo. Entdo, as estratégias que eu tive que usar foi justamente... Assim, varios jogos cooperativos que
ajudaram muito nessa area que realmente era necessidade desse aluno.

Pesquisadora: Qual ¢é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 07: Eu acho que ndo tem segredo. Alias, que ndo tem segredo. Que ndo tem receita. Ai, a partir do
momento que a gente conhece o aluno, ai a gente parte daquele conhecimento para a gente poder realmente ter
essa pesquisa de campo mesmo do que ele deve aprender de acordo com aquilo que também € interesse meu de
ensinar.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 07: Sempre tendo um olhar muito atento, fazer uma adaptacdo. As coisas tém que ser bastante
objetivas. Entdo, assim... Se eu vou explicar uma coisa com texto, eu tenho que trabalhar com bastante palavras-
chave. Eu tenho que trabalhar com bastante ilustracdo. Para que aquele aluno, ele tenha mais de uma forma de
guardar aquele contetdo.

Pesquisadora: Qual é a estratégia pedagégica mais recomendada para aluno com TEA?
Participante 07: Estratégia pedagdgica? Ai, eu... Eu penso que, assim... A primeira coisa, eu tenho que fazer um
diagnéstico muito bom. E ndo ficar tdo presa, assim, ao laudo. Eu tenho que conhecer esse aluno. Eu tenho que
criar um vinculo com ele. A partir do momento que eu vou ter conhecimento dele, ai, realmente, na sua esséncia,
ai eu consigo atingir essa parte.

Pesquisadora: Como 0 PDI é desenvolvido?
Participante 07: O PDI, ele ndo é um documento que vocé deve fazer no final. Ele tem que ser construido no dia-
a-dia. Entdo, a partir do momento que vocé faz uma observacdo, porque cada dia é Unico, até para vocé ver a
evolugdo daquele aluno. Entdo, vocé vai fazendo aos poucos. Ao final daquele periodo, ai vocé analisa como € que
foi a caminhada do aluno. Como eu trabalho com AE, é bastante tranquilo. Ai, a comunicacdo com a professora
de apoio é bem... E bem tranquila. E um trabalho conjunto. E uma parceria. Eu acho que parceria é a palavra-
chave.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho como professora de apoio, comunicacao e linguagem de tecnologia assistiva?
Pesquisadora: Vocé acredita que essas estratégias sdo suficientes e eficazes para o trabalho com criancas autistas?
Participante 07: Com certeza.

Transcricao Participante 08

Pesquisadora: Qual é 0 seu nome e qual a sua idade?
Participante 08: Me chamo [nome] e tenho 33 anos.
Pesquisadora: Qual cargo vocé ocupa nessa escola?
Participante 08: Professora regente.
Pesquisadora: Qual 0 tempo de atuacéo nessa area?
Participante 08: Doze anos.
Pesquisadora: Qual a sua formagao?

Participante 08: Pedagogia.
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Pesquisadora: Possui alguma especializacdo na area? Quais?
Participante 08: Educacéo especial e alfabetizacéo.
Pesquisadora: @] que é inclusdo para VOCé? Descreva.
Participante 08: Conjunto de medidas direcionadas a individuos excluidos do meio social por alguma deficiéncia
fisica ou mental.
Pesquisadora: O que é TEA para vocé?
Participante 08: Transtorno do espectro autista, um distlrbio do neurodesenvolvimento caracterizado por
desenvolvimento atipico.
Pesquisadora: 0o que é desenvolvimento atipico para vocé?

Participante 08: Desenvolvimento diferente do considerado tipico, relacionado a distdrbios no
neurodesenvolvimento.

Pesquisadora: Qual é a importancia do diagnéstico com TEA?
Participante 08: Permite intervencdes que podem melhorar o desenvolvimento e a interacdo social da crianga.
Pesquisadora: Como vocé se sente ao trabalhar com esse publico?

Participante ~ 08: Privilegiada  em poder  desenvolver a  aprendizagem do  aluno.
Pesquisadora: Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para a educacdo inclusiva voltada ao aluno com TEA?
Participante 08: Manter rotina, adaptar ambiente, usar estimulos visuais, identificar interesses da crianca e usar
criatividade.

Pesquisadora: Quais sd0 0s recursos que Vvocé possui para trabalhar com o aluno com TEA?
Participante 08: Varia conforme o objetivo da aprendizagem, considerando interesses e dificuldades do aluno.
Pesquisadora: Quais sdo os métodos de abordagem para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 08: Uso avaliagdo diagnostica, planejamento individualizado, ambiente estimulante e suporte.
Pesquisadora: Qual ¢é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 08: Considerar 0S interesses do aluno.
Pesquisadora: Como o professor pode planejar as suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 08: Usar tom de voz adequado, conhecer a linguagem do aluno, ficar na altura dele, dar liberdade e
autonomia.

Pesquisadora: Qual a estratégia pedagdégica mais recomendada para o estudante com TEA?
Participante 08: Depende dos interesses e dificuldades do aluno.
Pesquisadora: Como 0 PDI é desenvolvido na sua escola?
Participante 08: Juntamente com o professor de apoio, abordando dificuldades e avangos nas habilidades do
bimestre.

Pesquisadora: Ele é desenvolvido juntamente com o professor da sala de recursos ou sozinho?
Participante 08: Somente com o professor regente e, se houver, o professor de apoio.
Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com AEE?
Participante 08: Parceria e troca de informagdes e experiéncias.
Pesquisadora: Como é o seu trabalho com o professor de apoio, comunicacdo, linguagem e tecnologia assistiva?
Participante 08: Trabalho conjunto, com um sempre auxiliando o outro para ajudar no desenvolvimento do aluno.
Pesquisadora: Vocé acredita que essas estratégias sdo suficientes e eficazes para o trabalho com criangas autistas?
Participante 08: Acredito que sim, pois envolve apoio do professor regente, professor de apoio e AE.
Pesquisadora: Muito obrigada.
Participante 08: Por nada.

Transcricdo Participante 09

Pesquisadora: Qual é 0 seu nome e qual é a sua idade?
Participante 09: Bom dia, meu nome é Eduarda, tenho 34 anos.
Pesquisadora: Qual cargo vocé exerce atualmente na escola?
Participante 09: Professor regente de anos iniciais.
Pesquisadora: Qual 0 tempo de atuacédo nessa area?
Participante 09: 12 anos aproximadamente.
Pesquisadora: Qual a sua formagéo?
Participante 09: Pedagogia.
Pesquisadora: Alguma especializacdo? Quais?
Participante 09: Eu me especializei em alfabetizacdo e letramento e neuropsicopedagogia.
Pesquisadora: @] que é inclusdo para VvOCé? Descreva.
Participante 09: Inclusdo para mim é acima de tudo respeitar o individuo independente da condicéo dele.
Pesquisadora: O que é TEA para vocé?

Participante 09: TEA para mim é nada mais é que um distdrbio do neurodesenvolvimento, né? Uma condicdo
atipica, digamos.
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Pesquisadora: Qual é a importancia do diagnéstico com TEA?
Participante 09: Eu acho que acima de tudo é incluir e saber como auxiliar, como intervir, como ajudar, como
trabalhar com esse aluno.
Pesquisadora: Como vocé se sente ao trabalhar com esse pablico-alvo?

Participante 09: Eu sinto necessidade de buscar cada vez mais o conhecimento nessa area, porque cada individuo
é Unico e, por mais que vocé leia, por mais que vocé estude, vocé precisa adequar todo esse, vamos dizer, essa

teoria para adaptar aquele aluno, né?
Pesquisadora: Quais as estratégias pedagodgicas que vocé utiliza para educacdo inclusiva voltada ao aluno com
TEA? Descreva.

Participante 09: No caso seria 0 uso de material concreto, imagens, videos, atividades adaptadas, né?
Pesquisadora: Quais sdo 0s recursos que Vocé possui para trabalhar com alunos com TEA? Descreva.
Participante 09: Ai, no caso, a gente pode citar as metodologias ativas, o reforco positivo, né? Na realizacdo das
atividades, atividades adaptadas, né? Alfabeto movel, bingo, iSso.
Pesquisadora: Quais sdo os métodos de abordagem para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 09: Acho que um dos principais seria a rotina, né? Porque o aluno com TEA, ele precisa de rotina. No
caso, também poderia citar a linguagem objetiva, direta, os simbolos, a comunicacao alternativa, né? Eu acho que
basicamente é iss0.
Pesquisadora: Qual ¢é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 09: Bom, na minha concepgao néo existe uma metodologia melhor. Eu acho que existe aquela em que
o profissional se sente livre e a vontade para adequar a necessidade do aluno.
Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 09: Eu acho que, antes de tudo, ele precisa considerar o0 apoio visual, né? Que seria uma forma bem
interessante  de orientar, de avaliar, de trabalhar, né? De auxiliar mesmo o aluno.
Pesquisadora: Qual a estratégia pedag6gica mais recomendada para aluno com TEA?
Participante 09: Bom, nesse caso, eu acho que é a previsibilidade, porque isso vai fazer com que diminua a
ansiedade do aluno, né? Porque ele sabe o que que vai acontecer. Uma vez que o aluno TEA foge dessa rotina, ele
se sente ansioso, né? Acho que é iss0.
Pesquisadora: Como 0 PDI é desenvolvido?
Participante 09: Bom, aqui n6s desenvolvemos com toda a equipe multiprofissional da escola, né? O professor
regente, o professor de educacdo fisica, o do AEE e toda a equipe, ne?

Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com AEE?
Participante 09: Bom, nds fazemos adaptagdes conjuntas, né? A gente esta sempre buscando atender a necessidade
do aluno.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho com o professor de apoio a comunicagdo, linguagem e tecnologia assistivas?
Participante 09: Bom, nesse ano, especificamente, eu ndo tenho um professor de apoio, porgue eu ndo tenho essa
necessidade ainda na minha sala. Mas, o trabalho é sempre em conjunto. Todos 0s outros anos que eu tive
professores de apoio foram sempre em conjunto analisando e partindo da necessidade do aluno.
Pesquisadora: Vocé acredita que essa estratégia é o suficiente e eficaz para o trabalho com criancas autistas?
Participante 09: Eu acredito, sim. Até porque, se vocé utiliza de uma estratégia que foi pensada no aluno para o
aluno, possivelmente ou na maioria das vezes, ndo. E ao mesmo tempo, cada um dos tipos de (inaudivel) nédo,
entendeu? Muitas vezes vocé vai sim atingir o objetivo que vocé quer.

Transcricdo Participante 10

Pesquisadora: Qual 0 seu nome e qual a sua idade?
Participante 10: Claudia Maria Francisco Gongalves, 52 anos.

Pesquisadora: Qual 0 cargo que vocé ocupa nessa escola?
Participante 10: Professora regente, anos iniciais.

Pesquisadora: Quanto tempo de atuacao vocé tem nessa area?
Participante 10: 19 anos.

Pesquisadora: Qual a sua formagéo?
Participante 10: Pedagogia, magistério, pedagogia, pds-graduacdo, supervisdo, inspecao e orientacao.
Pesquisadora: Possui alguma especializacdo? Quais?
Participante 10: As citadas.

Pesquisadora: @] que é a inclusdo para VvOCé?
Participante 10: E dar acessibilidade para que todos consigam aprender e conviver.

Pesquisadora: O que é a TEA para VOCé?

Participante 10: Uma condicdo especial que exige conhecimento para que atendamos as necessidades de cada um
que possui esse espectro.
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Pesquisadora: Qual a importancia desse diagnostico para vocé, de TEA, no dia a dia?
Participante 10: Possibilitar recursos, metodologias, atividades direcionadas e especificas.

Pesquisadora: Como vocé se sente ao trabalhar com esse publico-alvo?
Participante 10: E desafiador, mas a0 mesmo tempo enriquecedor.

Pesquisadora: Qual é essa estratégia pedagégica que vocé utiliza para educagdo inclusiva voltada ao aluno com
TEA? Descreva.
Participante 10: A partir do diagnéstico, atender as necessidades e interesses desse aluno para que se sinta incluido
e atendido.

Pesquisadora: Quais sdo 0S recursos que vocé possui para trabalhar com esse aluno com TEA? Descreva.
Participante 10: Metodologias ativas, trabalhos em grupo, voltados para a construcdo do conhecimento.
Pesquisadora: Quais sdo 0s recursos de abordagem para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 10: Geralmente, 0s que tém 0 espectro autista se sentem um pouco isolados no seu mundo. Desde
2015, tenho uma experiéncia com um aluno autista que néo se socializava e tomava para si a responsabilidade de
saber tudo. Criei uma gincana em que todos participavam durante todo o ano, sendo responsaveis pelo
conhecimento e pelo cumprimento de regras. Ele se sentiu mais a vontade, e continuei com esse trabalho, pois
percebi que é uma estratégia interessante para todos.

Pesquisadora: Qual ¢é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 10: Aquela que mais se adequa a condicdo de cada aluno.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar as suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 10: A partir de um diagnoéstico, planejando de acordo com o interesse do aluno.

Pesquisadora: Qual a estratégia pedag6gica mais recomendada para aluno com TEA?
Participante 10: Trabalho em grupo.

Pesquisadora: Como 0 PDI é desenvolvido na sua escola?
Participante 10: Através de observacdo didria e avaliagBes realizadas principalmente por meio de atividades
direcionadas.

Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com a AEI?
Participante 10: E uma parceria. Tenho muito apoio na escola, com uma troca diaria e constante de informagdes
para auxiliar os alunos com necessidades especiais.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho com o professor que apoia comunicagdo, linguagem e tecnologia assistiva?
Participante 10: Procuro trabalhar sempre com a tecnologia, pois essas criangas pertencem a essa era tecnoldgica.
E uma ferramenta importante para a educacio e para o dia a dia delas na sociedade.

Pesquisadora: Vocé acredita que essa estratégia é suficiente e eficaz para o trabalho com criangas autistas?
Participante 10: N&o. E apenas uma estratégia, um norte. Existem outras ferramentas e tecnologias que, a partir de
um diagnéstico, sdo escolhidas para atender melhor cada criangca com TEA, considerando o nivel em que ela se
encontra.

Pesquisadora: Muito obrigada.
Participante 10: De nada.

Transcriclo Participante 11

Pesquisadora: Qual o seu nome e qual a sua idade?

Participante 11: Neusa Maria da Silva Ferreira, 67 anos. Sou professora regente dos anos iniciais, formada em
pedagogia e especialista em alfabetizagéo e letramento.

Pesquisadora: O que é a inclusdo para vocé?

Participante 11: E oportunidade de ensinar, é oportunidade, é poder dar oportunidade a todas as criancas.
Pesquisadora: O que é TEA para vocé?

Participante 11: O transtorno de espectro autista.

Pesquisadora: Qual é a importancia do diagnéstico com TEA?

Participante 11: Identificar a doenca.

Pesquisadora: Quais sd0 0s recursos que vocé possui para trabalhar com alunos com TEA?

Participante 11: Jogos, recortes, colagens, gravuras.

Pesquisadora: Quais sdo os métodos e abordagens para trabalhar com TEA?

Participante 11: Atividades ltdicas.

Pesquisadora: Qual a melhor metodologia?

Participante 11: Depende do aluno. Temos que nos adaptar.

Pesquisadora: Quais as estratégias que sao utilizadas para a aprendizagem dos alunos com TEA?

Participante 11: Adaptando as atividades.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA? Por planejar, fazer
um planejamento, como?

Participante 11: Adaptando as atividades de acordo com o plano de aula.
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Pesquisadora: Qual a estratégia pedagodgica mais recomendada para o aluno com TEA?

Participante 11: Atividades ludicas.

Pesquisadora: Qual é a melhor metodologia para trabalhar com o aluno com TEA?

Participante 11: Depende do aluno.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com os alunos com TEA?
Participante 11: Adaptando as atividades.

Pesquisadora: Qual a estratégia pedagdgica mais recomendada para trabalhar com o aluno com TEA?
Participante 11: Atividades ludicas.

Pesquisadora: Como o PDI é desenvolvido?

Participante 11: Em contatos e consultas que foram feitas com os alunos com TEA.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho com a AEI?

Participante 12: Em parceria.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho com a pessoa que apoia a comunicagdo, linguagem e tecnologia assistida?
Participante 11: Nunca tive.

Pesquisadora: VVocé acredita que essa estratégia € o suficiente e eficaz para o trabalho com criancas autistas?
Participante 11: Sim, acredito.

Transcricio Participante 12

Pesquisadora: Qual 0 seu nome e qual a sua idade?
Participante 12: Ueisla Taceli Dias, 38 anos.

Pesquisadora: 0 que é TEA para vocé?
Participante 12: Transtorno do Espectro Autista.

Pesquisadora: Qual a importancia do diagndstico com TEA?

Participante 12: A maneira como a gente vai lidar com cada aluno. Independentemente de ter algum laudo, cada
aluno é nico. Entdo, a gente tem que saber como trabalhar com ele.

Pesquisadora: Quais sdo o0s recursos que Vvocé possui para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 12: Bom, primeiramente, um ambiente estruturado. Procurar ter um espago organizado.
Participante 12: Comunicagéo acessivel. Ter um ensino mais individualizado com cada aluno.

Pesquisadora: E quais sdo 0s métodos e abordagens para trabalhar com  TEA?
Participante 12: Uma abordagem mais personalizada. Materiais visuais, computadores, tablets. Uma rotina
estruturada. Atividades multissensoriais.

Pesquisadora:  Qual a melhor metodologia para trabalhar com alunos com  TEA?
Participante 12: Eu acredito que ndo tenha melhor metodologia. Porque cada aluno é Unico. Cada aluno requer
uma abordagem individualizada. E ele tem seus desafios e suas necessidades.

Pesquisadora: Quais sdo as estratégias que sdo utilizadas para a aprendizagem dos alunos com TEA?
Participante 12: Existem vérias estratégias, metodologias eficazes. E a escolha delas vai depender do contexto, do
aluno, dos recursos disponiveis, da caracteristica de cada um.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 12: A gente deve ter muito cuidado. Primeiramente, conhecer cada aluno. Ai sim, adaptar as atividades
a dificuldade que ele tem.

Pesquisadora: Qual é a estratégia pedagdgica mais recomendada para facilitar a comunicacéo dos estudantes com
TEA?

Participante 12: Néo sei se é a mais recomendada. Mas assim, conhecer bem o aluno. Observar seu comportamento.
Ter um ambiente estruturado. Utilizar de recursos visuais. Adaptar contetdos. Personalizar as atividades.
Pesquisadora: Como 0 PDI é desenvolvido?
Participante 12: Aqui na nossa escola é de forma conjunta. Professor de apoio. Eu, no caso, a regente. Juntamente
com o professor do AEE.

Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com 0 AEE?
Participante 12: N6s temos uma parceria muito bacana. Entéo, se eu tenho alguma divida, alguma dificuldade, a
professora me auxilia. E também me da dicas. Ela tem uma visdo mais geral, que eu ndo tenho. Entdo, a gente
trabalha assim como bastante parceria.

Pesquisadora: Como €é o seu trabalho como professora de apoio, comunicacéo, linguagem e tecnologia assistida?
Participante 12: Esse ano eu tive muita sorte. A minha professora de apoio é maravilhosa. A gente fez um trabalho
conjunto. Um trabalho que rendeu muitos frutos. Os nossos alunos se desenvolveram bastante. Entdo, eu trazia
atividades. Ela também trazia. Era uma troca. Eram varias trocas e varias adaptagdes no decorrer do ano. Foi um
trabalho maravilhoso.

Pesquisadora: Vocé acredita que essas estratégias foram suficientes e eficazes para o trabalho com criacéo de
arquivos?

Participante 12: Sim. Légico que a gente sempre pode melhorar. A gente tem que viver em constante aprendizado.
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Mas, dentro do que n6s temos hoje, dos recursos disponiveis na nossa rede, eu acredito que sim. Muito obrigada.
As ordens.

Transcricio Participante 13

Pesquisadora: Qual 0 seu nome e qual a sua idade?
Participante 13: Meu nome é Carla Maria Roquin Bastos. Tenho 42 anos.

Pesquisadora:

Qual 0 cargo que vocé exerce atualmente na escola?
Participante 13:
Eu sou Supervisora Pedagdgica dos anos iniciais.

Pesquisadora:

Quanto tempo de atuacédo vocé tem nessa area?
Participante 13:
Nessa area sdo 20 anos.

Pesquisadora:

Qual a sua formagao?
Participante 13:
Eu sou professora, formada em licenciatura plena e bacharelada em Biologia, especialista em Supervisdo e Gestéo.
Pesquisadora:

o] que é inclusdo para voCé?
Participante 13:
Inclusdo para mim é acolhimento. Acolher. Organizar. Incluir ndo é diferenciar. Incluir é acolher todo ser humano
no seu aspecto total, respeitando o sujeito dentro da sociedade.

Pesquisadora:

O que é TEA para vocé?
Participante 13:
TEA para mim, se for usar dentro do sinénimo, o significado que é transtorno de espectro autista, Sdo pessoas,
sujeitos que possuem, como é que a gente pode colocar em palavras? Limitacfes. Nao acredito que sejam
limitagOes. S&o criancas, sujeitos. N&o é limitagdo. N&o sdo diferentes também. VVocé acha que tem uma diferenca?
Vocé acha que eles tém limitagdes? N&o, cada um tem o seu nivel de habilidade. S&o sujeitos que possuem dentro
do seu aspecto as suas potencialidades e as suas dificuldades. Sdo criangas atipicas que possuem a sua
individualidade em relacéo as outras criancas.

Pesquisadora:

Qual a importancia do diagnéstico com TEA?
Participante 13:
Com certeza. No primeiro momento, juntamente com a equipe especializada, fazer esse diagndstico desse aluno
para comecar a trabalhar inteligéncias maltiplas com ele dentro da sala de aula. Potencializar as suas habilidades.
As suas qualidades. A sua autonomia. E poder saber contornar as suas dificuldades.

Pesquisadora:

Como vocé se sente ao trabalhar com esse publico-alvo?
Participante 13:
Me sinto desafiada a trabalhar com eles. Inclusive, € importante ter constantes estudos. Constantes atualizagdes,
capacitacOes. Para trabalhar dentro desse contexto do atendimento educacional.

Pesquisadora:

Qual a estratégia pedagdgica que vocé utiliza para a educagdo inclusiva voltada ao aluno com TEA?
Participante 13:
Entendendo as potencialidades do aluno e as dificuldades, todas as minhas atividades sédo adaptadas. Vou dar um
exemplo. O aluno que ndo é alfabetizado. O que eu posso fazer para ele ter o conhecimento do principio alfabético?
Entdo, as atividades sdo direcionadas a ele. Quando eu trabalho essa parte de alfabetizagdo? Quando é uma area
de biologia, 0 que eu posso trabalhar em biologia que vai potencializar o conhecimento desse estudante? Entéo,
eu também trabalho atividades adaptadas. Todas as atividades sdo adaptadas.

Pesquisadora:

Quais sdo os recursos que vocé possui para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 13:
Entéo, se ndo for aluno alfabetizado, eu trabalho imagens, recortes, associacées, atividades de associagdes. Fago
leitura oral para esse aluno. Agora, quando eu tenho um aluno que ja tem um conhecimento que é alfabetizado ou
sildbico, trabalho atividades, né, todas com letra bastdo, imagens coloridas, atividades de associa¢do. Entdo, tem
atividades, né, que da para trabalhar.
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Pesquisadora:

Quais sdo o0s métodos de abordagem para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 13:
Toda crianga com TEA, a gente tem que saber até o nivel que ela esta, né? Dependendo do nivel. Como eu trabalhei
com criangas com nivel 1 e 2, nunca trabalhei com criangas nivel 3. O meu método, como regente, colocar o aluno
perto da carteira do professor, dar atencdo a esse aluno. Igual eu falei, as atividades adaptadas para esse aluno.
Quais sdo as atividades adaptadas? Igual eu falei, se for um aluno alfabetizado e se for um aluno ndo alfabetizado.
Um aluno com super foco. Um aluno que tem a necessidade. Uma necessidade de uma intervencdo maior com o
regente. Sao N atividades que dependem do contexto, igual eu falei, da potencialidade dele.

Pesquisadora:

Qual é a melhor metodologia para trabalhar com alunos?
Participante 13:
Porque o meu método, igual eu falei, o que vocé acha?

Pesquisadora:

Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 13:
Primeiramente, toda vez que eu recebo um aluno com TEA na escola, eu converso muito com meus alunos sobre
ainclusdo. O que é incluséo? E falo que incluir ndo é somente ter os nossos alunos com TEA ou com sindrome de
Down. Incluir é incluir o sujeito em todo, conhecer o sujeito. Ai a gente ja quebra esse paradigma. Segundo, eu
organizo a sala. Eu sempre gosto de colocar os alunos com dificuldade, ou mesmo os alunos que tém os transtornos,
junto comigo. Perto da minha carteira. E sempre eu fago assim, que dentro da sala de aula, o aluno que tem muita
dificuldade, eu sempre uso o Monitor do outro colega. E eu sempre estou ali, do lado dele, trabalhando nas
atividades. Por exemplo, igual eu falei, atividades adaptadas.

Pesquisadora:

Qual é a estratégia pedagdégica mais recomendada para 0 estudante com  TEA?
Participante 13:
A estratégia pedagdgica mais recomendada para o estudante com TEA? Olha, nossa, o aluno com TEA. Monitoria.
Monitoria importantissima e monitoria junto com ele. Olha, dentro de todas as estratégias que eu tenho
conhecimento, eu tive varios tipos de alunos. Tive alunos que ndo precisavam da minha intervencao. Eu tive alunos
que eu sempre tive que ficar do lado. Que, as vezes, ndo teve o professor de apoio, ndo conseguiu. A estratégia é,
se for o professor, dentro de uma sala, porque eu tenho 42 alunos em uma sala. No caso, eu tinha um aluno. E esse
aluno dava monitoria. O meu primeiro momento era com ele. Passar a atividade com ele, dessa monitoria, essa
estratégia. A atividade que chama a atencédo dele, que ele consiga fazer sozinho. E sdo atividades, muitas vezes,
manuais. Manuais. Mas, dentro de todas as minhas estratégias, o [nome préprio] é monitoria mesmo, junto com
o0s alunos.

Pesquisadora:

Como 0 PDI é desenvolvido?
Participante 13:
Nos criamos as habilidades dentro do ano em curso. Essas habilidades sdo adaptadas.

Pesquisadora:

Como é 0 seu trabalho com a AEE?
Participante 13:
Trabalho com a AE, dentro do ambiente escolar, o AE ja faz o atendimento que esses alunos tém laudo. Os alunos
gue nos suspeitamos, nds fazemos o AE, é avisado o AE, comunicado o AE sobre o aluno que nds estamos
suspeitando. Que tem o TEA, junto com o professor regente. O professor regente é o melhor profissional para
observar esses alunos. E encaminhado para o AE e o AE comega uma investigacdo, junto com a equipe
psicossocial.

Pesquisadora:

Como é o seu trabalho com o professor de apoio, comunicagdo, linguagem e tecnologia assistiva?
Participante 13:
O professor de apoio, ele ja tem as habilidades especificas para trabalhar com esse aluno. Ele, o supervisor,
acompanha o trabalho dele junto com o regente. Ele desenvolve esse trabalho junto com o aluno, adaptando as
atividades desse aluno, de acordo com o nivel de leitura, escrita, que esse aluno tem, com essa autonomia. E dentro
desse trabalho com o regente, com o supervisor, o professor de apoio, ele é peca fundamental. Porque ele faz essa
comunicagdo do aluno, com o regente também, consegue adaptar as atividades desse aluno, verifica a habilidade
gue esse aluno ja desenvolveu e o que precisa ser desenvolvido. Porque sdo N, ndo € so aprendizagem, né? Néo é
sO aprendizagem. Esquecemos até de falar isso. Nao cobre sé aprendizagem, cobre um total. Aprendizagem,
autonomia, desenvolvimento do educando dentro da escola, né? E é muito importante esse professor.
Pesquisadora:

Vocé acredita que essas estratégias sdo suficientes e eficazes para o trabalho do Crianca Autista?
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Participante 13:
Poderiamos ter um trabalho digno, trabalho ndo, um suporte melhor. Mas o Estado fornecendo o professor de apoio
ja é um ganho muito grande para 0 aluno.

Transcri¢io Participante 14

Pesquisadora: Qual é 0 seu nome e qual é a sua idade?
Participante 14:Aline Fernanda da Silva Vilela, 39 anos.

Pesquisadora: Qual 0 cargo que vocé exerce nessa escola?
Participante 14:Professora de Educacéo Fisica.

Pesquisadora: Qual 0 tempo de atuacédo nessa area?
Participante 14:13 anos.

Pesquisadora: Qual a sua formagao?
Participante 14:Licenciatura plena em Educacdo Fisica.

Pesquisadora: Vocé possui algumas especializacfes? Quais?
Participante 14:Pos-graduagdo em Psicomotricidade e Educacdo Fisica na Incluséo.

Pesquisadora: @] que é a inclusdo para VOCé?

Participante 14:A inclusdo € um conceito que envolve a criacdo de um ambiente onde todas as pessoas sejam
valorizadas, respeitadas e tenham igualdade de oportunidades.

Pesquisadora: 0 que a TEA é para vocé?
Participante 14:E uma condigdo neurodiversa caracterizada por diferentes padrdes de comunicago, interacio
social e comportamento.

Pesquisadora: Qual é a importancia do diagnéstico com TEA?
Participante 14:Intervencéo precoce, desenvolvimento pessoal, suporte familiar, acesso a beneficios, reducéo do
estigma, melhoria da qualidade de vida.

Pesquisadora: Como vocé se sente ao trabalhar com esse publico-alvo?
Participante 14:E um desafio, mas sempre ajudando, auxiliando, as criangas conseguem desenvolver as atividades
dentro do seu limite.

Pesquisadora: Qual estratégia pedagégica vocé utiliza para a educacdo inclusiva voltada ao aluno com TEA?
Descreva.

Participante 14:Adaptacdo curricular, plano individualizado de ensino, comunicacdo eficaz e ambientes
organizados.

Pesquisadora: Quais sd0 0s recursos que VOcé possui para trabalhar com alunos com TEA? Descreva.
Participante 14:Jogos educativos, atividades praticas experimentais e plano individualizado.

Pesquisadora: Quais sdo os métodos abordados para trabalhar com TEA? Poderia dar um exemplo?
Participante 14:Ultilizar recursos visuais, dividir atividades, atividades em passos simples.

Pesquisadora: Qual é a melhor metodologia para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 14:Focar nas necessidades individuais e desenvolver estratégias especificas.

Pesquisadora: Como o professor pode planejar suas aulas para trabalhar com alunos com TEA?
Participante 14:Planejar, ver a dificuldade que ele tem e focar nessa dificuldade, desenvolvendo de maneira simples
dentro do seu limite.

Pesquisadora: Qual a estratégia pedagégica mais recomendada para o estudante com TEA?
Participante 14:Ajustar o ensino as necessidades especificas e desenvolver habilidades praticas.

Pesquisadora: Como 0 PDE é desenvolvido na sua escola?
Participante 14:Coletar dados, estabelecer metas curriculares individuais, criar estratégias e atividades para
alcancar os objetivos.

Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com a EE?
Participante 14:Trabalho em equipe, sempre desenvolvendo estratégias para melhorar o desenvolvimento do aluno.
Pesquisadora: Como é 0 seu trabalho com 0 professor de apoio?

Participante 14:E um trabalho de preparac&o. E uma parceria, né? Que a gente possa ajudar os alunos a desenvolver
melhor as habilidades sociais, as habilidades motoras e o0 desempenho durante as aulas.

Pesquisadora: VVocé acredita que essas estratégias sdo suficientes e eficazes para o trabalho que ele alcanca?
Participante 14:Acredito, pois muitas estratégias complementares e desafios fazem com que a gente melhore o
nosso trabalho e melhore o aluno durante as aulas.





